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РОЗДІЛ 6 

РЕАЛІЗАЦІЯ КОМПЕТЕНТНІСНО ОРІЄНТОВАНОГО ПІДХОДУ  

ДО ПРАКТИКИ ІНТЕГРОВАНОГО НАВЧАННЯ  

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

 

6.1. Інтеграція змісту освіти як основа одного з різновидів 

нестандартного уроку 

 

Сучасна освіта характеризується системними змінами у структурі та 

змісті. Переосмислення пріоритетів навчання, ролі учня як суб’єкта навчально-

виховного процесу, і навіть зміни в суспільстві зумовлюють нетрадиційні 

підходи до вирішення багатьох освітніх проблем. Однією з сучасних тенденцій 

розвитку шкільної початкової освіти є інтеграція її змісту.  

Буквальний зміст поняття «інтеграція» запровадив в 60-ті роки ХІХ ст. 

англієць Р. Спенсер (з латин. integratio – цілий), але це мало відображає 

реальний зміст процесів, визначених цим терміном сьогодні.  

У словнику іноземних слів поняття «інтеграція» окреслюється як 

об’єднання в одне ціле раніше ізольованих частин, елементів, компонентів, що 

супроводжується ускладненням і зміцненням зв’язків та відносин між ними [29, 

с. 240]. 

У тлумачному словнику української мови подано таке визначення понять 

«інтеграція»: доцільне об’єднання та координація дій різних частин цілої 

системи [6, с. 219]. 

Філософи визначають його як процес руху і розвитку певної системи, у 

якій частота й інтенсивність взаємодій її елементів росте та зменшується 

відносна самостійність стосовно один одного [30, с. 210]. 

Словосполучення «інтеграція навчання» у педагогічному словнику 

тлумачиться як відбір та об’єднання навчального матеріалу з різних предметів з 

метою цілісного, системного й різнобічного вивчення важливих наскрізних тем 
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(тематична інтеграція); це створення інтегрованого змісту навчання – 

предметів, які об’єднували б у єдине ціле знання з різних галузей [9, с. 122]. 

Можна зробити висновок, що інтеграція виникає у тому випадку, коли:  

1) є раніше незалежні речі, процеси, явища;  

2) існують об’єктивні передумови їх об’єднання;  

3) об’єднання відбувається шляхом встановлення істотних взаємозв’язків, 

які визначають і змінюють функціюння елементів, що інтегруються;  

4) результатом об’єднання є система, яка має властивості цілісності.  

За сучасних умов, внаслідок бурхливого розвитку різних галузей знань, 

поняття «інтеграція» переросла конкретно-наукові межі. Її успішно 

використовують науки у процесі досліджень істотних сторін розвитку 

суспільства. Це дає можливість вважати, що інтеграція з тенденції 

перетворюється на об’єктивну закономірність. Під впливом суспільно-

історичної практики інтеграція наповнюється новим змістом, збагачується і 

стає філософською категорією, відображенням найвагоміших зв’язків та 

відносин між різними сторонами навколишньої дійсності.  

Що стосується системи навчання, то тут поняття «інтеграція» набуло 

двох значень: по-перше, це створення у школяра цілісного уявлення про світ 

(тут інтеграція сприймається як мета навчання); по-друге, це побудова 

загальної платформи зближення предметних знань (тут інтеграція – засіб 

навчання). Інтеграція як мета навчання має дати учневі ті знання, що 

відображають зв’язаність окремих частин світу, навчити дитину уявляти світ як 

єдине ціле, де всі елементи взаємопов’язані. Реалізація цього може початися 

вже у початковій школі. Інтеграція – це також засіб одержання нового бачення 

традиційних предметних знань. Передусім вона покликана встановити 

існуючий зв’язок між ними, з’єднати одержувані знання в єдину систему [26]. 

Серед дидактів єдиного погляду на трактування поняття «інтеграція» 

немає. Різними дослідниками воно трактується по-різному: С. Архангельський 

звертає увагу на взаємопов’язаність змісту, методів і деяких видів навчання; 

Г. Батурина розуміє під інтеграцією створення цілісного навчально-виховного 
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процесу науково найобґрунтованішої системи цілеспрямованого управління 

процесом формування особистості; І. Бугайов інтеграцію змісту освіти пояснює 

необхідністю встановлення міжпредметних зв’язків з метою формування в 

учнів цілісної картини світу; І. Звєрєв основною ознакою інтеграції вважає 

цілісність системи навчання; У. Ільченко стверджує, що інтеграція знань є 

необхідною передумовою формування наукового світорозуміння учнів і 

здійснюється на основі спільних для всіх предметів певного циклу 

фундаментальних закономірностей природи; Л. Момот і У. Гломозда вважають, 

що у змісті навчання інтеграція здійснюється шляхом злиття в межах одного 

синтезованого предмета, курсу, теми елементів різноманітних навчальних 

предметів з урахуванням широкого міждисциплінарного наукового підходу; 

Ф. Федорець бачить інтеграцію у різних зв’язках і залежностях між 

структурними компонентами педагогічної системи [16].  

Отже, інтеграція – це глибокий процес внутрішньої взаємодії, 

взаємопроникнення наукових знань, які мають навчальні предмети. Практика 

підтверджує, що із здійсненням інтеграції змінюються предмет, структура 

об’єднуваних навчальних дисциплін, розширюються їх завдання, змінюється 

методологічний інструментарій.  

На сьогодні узвичаїлася міжпредметна інтеграція, здійснювана двома 

шляхами [3, с. 57]. 

1. Розробка й упровадження в педагогічну практику інтегрованих курсів, 

побудованих на органічних зв’язках між різними навчальними предметами і 

спрямованих на усунення фрагментарності й порізненості одержаної учнями 

інформації та практикованих ними пізнавально-діяльнісних форм (наприклад, 

інтегровані курси «Українська мова та читання», «Я досліджую світ», 

«Мистецтво», «Дизайн і технології» та ін.). 

2. Залучення під час розгортання теми на уроці навчального матеріалу з 

інших галузей людських знань, необхідного для кращого засвоєння, що сприяє 

одержанню цілісних різнобічних знань з теми. 
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У наш час ідея інтеграції змісту навчання в межах уроку приваблює 

багатьох учених і вчителів-практиків. Методична реалізація цієї ідеї потребує 

високого професіоналізму й ерудиції вчителів. При цьому варто розрізняти такі 

способи інтеграції навчального матеріалу як «міжпредметні зв’язки на уроці», 

«бінарні уроки» та «інтегровані уроки». 

На думку вчених, це різні дидактичні поняття.  

Міжпредметні зв’язки передбачають включення в урок запитань і 

завдань з матеріалу інших предметів, що мають допоміжне значення для 

вивчення його теми. Це окремі короткочасні моменти уроків, які сприяють 

глибшому сприйманню та осмисленню якогось конкретного поняття. 

Припустимо, на уроках читання у 3 класі з теми «Прийди, весно, з радістю!» 

вчитель у бесіді активізує ознаки картин природи весни, використовує дитячі 

малюнки на весняну тематику. Це приклад міжпредметних зв’язків 

природознавства і образотворчого мистецтва. 

Бінарними називають заняття, на яких матеріал теми уроку подається 

блоками з двох різних предметів. Такий нестандартний урок готують учителі-

предметники, кожен з яких проводить етап (блок) уроку відповідно до того 

предмета, який викладає. Підготовкою до проведення таких занять є етапи 

підготовки: 

– ознайомлення вчителів-предметників з чинними програмами; 

– знаходження суміжних тем у програмах з двох різних предметів; 

– складання структури майбутнього уроку; 

– написання спільного плану-конспекту [19, с. 26]. 

Близькими до бінарних за змістом підготовчої роботи є інтегровані 

уроки. У підготовці та проведенні таких уроків може брати участь кілька 

вчителів. На підготовчому етапі важливо визначити зміст та обсяг навчального 

матеріалу з різних галузей знань, вибрати форми та методи реалізації 

навчального матеріалу, виділити об’єктивно існуючі зв’язки між базовими 

знаннями, які можна інтегрувати. Практика проведення інтегрованих занять 

підтвердила дієвість алгоритмічної структури в їх підготовці: 
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1) визначення об’єкта, що вивчається; 

2) з’ясування можливих зв’язків з іншими науками; 

3) добір інформації про об’єкт з позиції основного навчального предмета; 

4) добір додаткової інформації про об’єкт з погляду інших 

взаємопов’язаних предметів; 

5) висновок [19, с. 26]. 

Коротку характеристику різних типів уроків, на яких реалізується 

міжпредметна інтеграція змісту навчання, подамо узагальнено в таблиці 6.1.1. 

Таблиця 6.1.1 

Реалізація міжпредметної інтеграції змісту навчання в уроці 

Типи уроків 

Кількість 

задіяних 

навчаль 

них 

предметів 

Роль 

навчального 

предмета 

Структура 

Принцип 

об’єднання 

навчального 

матеріалу 

Завдання 

Урок з 

інтегрованого 

курсу 

Один, 

оскільки у 

змісті 

курсу вже 

інтегрова 

но знання 

кількох 

освітніх 

галузей 

Предметний 

урок 

(присвячений 

вивченню тем з 

одного 

навчального 

курсу) 

Має лінійну 

структуру, 

оскільки в 

навчальном

у курсі вже 

закладено 

інтеграцію 

інформації 

декількох 

нау 

Об’єднання 

навчального 

матеріалу вже 

відбулося на 

рівні 

навчальної 

програми, 

освітнього 

плану 

Завдання 

предметного 

та 

міжпредметн

ого характеру 

Урок з 

міжпредметни

ми зв’язками 

Додаткові 

відомості 

можна 

використа

ти з 

одного чи 

кількох 

навчаль 

них 

предметів 

Один предмет є 

основним, а 

відомості з 

інших 

використовуют

ься епізодично 

в допоміжній 

ролі 

Має лінійну 

структуру (у 

процесі 

уроку 

вчитель 

розширює 

знання про 

певне 

поняття або 

явище з 

окремого 

навчального 

предмета, 

надаючи 

нові чи 

викликаючи 

у пам’яті 

учнів вже 

знайомі 

відомості з 

Локальний 

(частковий). 

Знання з 

інших 

предметів 

«вкраплюють

ся» в логіку 

уроку з 

певного 

предмета, не 

порушуючи 

генеральний 

підхід до його 

вивчення 

Типові для 

певної 

навчальної 

дисципліни 

(предметно 

зорієнтовані) 

з включенням 

окремих 

питань між 

предметного 

характеру 
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інших 

предметів) 

Бінарний урок Як 

правило 

два-три 

Поєднання 

елементів 

(навчального 

матеріалу, 

способу дій) з 

двох різних 

навчальних 

предметів на 

основі певної 

цілісності при 

збереженні 

сутнісної 

своєрідності 

складових 

елементів 

Має блочну 

структуру, 

яка дає 

змогу 

розглядати 

певну тему з 

різних точок 

зору, 

залучати 

навчальний 

матеріал з 

інших 

дисциплін. 

Відомості з 

різних 

дисциплін 

розглядають

ся по черзі – 

блоками 

Частковий. Як 

правило, 

залучається 

інформація 

двох 

навчальних 

предметів, 

один з яких є 

«прикладним» 

(читання й 

образотворче 

мистецтво; 

математика і 

художня 

праця; 

українська 

мова та співи) 

Завдання 

типові для 

кожної 

окремої 

навчальної 

дисципліни 

Інтегрований 

урок 

Три і 

більше 

Рівноправність 

різних 

навчальних 

предметів, 

організація 

інтегрованої 

діяльності у 

межах одного 

уроку 

Має 

нелінійну 

цілісну 

структуру, 

відбувається 

синтез знань 

з різних 

навчальних 

предметів 

навколо 

розгляду 

теми, яка 

містить 

спільні 

поняття, 

явища, 

закони, 

теорії тощо 

Глобальний 

(загальний). 

Об’єднання в 

єдине ціле 

знань з різних 

галузей для 

розвитку 

певної теми. 

Навчальний 

матеріал 

різних 

дисциплін 

гармонійно 

поєднується, 

учнем він 

сприймається 

як єдине ціле 

Завдання між 

предметного 

характеру 

 

Отже, можна виокремити кілька типів уроків, на яких реалізується 

міжпредметна інтеграція змісту навчання: урок з інтегрованого курсу, урок з 

міжпредметними зв’язками, бінарний урок та інтегрований урок. 

 

 

 




