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учнів бачити результат і оцінювати його. Надають допомогу учням у виділенні критеріїв 

оцінки запитаннями: «Що тобі цікаво в цій роботі?», «Що ти хотів/хотіла б виділити в цій 

роботі?». Використовують різні форми заохочень, забезпечують змістовну та емоційну 

підтримку, надають учням можливості вибору критеріїв самооцінювання (діти виносять на 

оцінку тільки те, що вважають готовим для публічного оцінювання). 

У педагогічному процесі важливо розуміти, що формувальне оцінювання не є заміною 

сумативного оцінювання, а доповненням до нього. Обидва підходи мають свої переваги та 

недоліки та повинні використовуватись у збалансованому співвідношенні. 

Отже, техніки формувального оцінювання є важливим інструментом для оцінювання 

навчальних досягнень учнів, оскільки вони дозволяють не тільки оцінювати, але й 

діагностувати рівень засвоєння навчального матеріалу учнем на різних етапах навчання. 

Вони дають можливість учителю вчасно виявляти труднощі, з якими зіткнувся учень, та 

коригувати процес навчання.  
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ТЕХНОЛОГІЯ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ  

У СТРУКТУРІ УРОКУ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Однією з основних вимог до обов’язкових результатів навчання в сучасній початковій 

школі визначаємо уміння самостійно мислити ‒ критично та системно. Здобувачі освіти 

повинні бути вмотивованими мислити критично, використовуючи те, що вони знають для 

покращення власного життя та життя суспільства. На потенціал розвитку критичного 

мислення спрямовують чинні документи (Концепція НУШ, Державний стандарт початкової 

освіти). Саме тому сьогодні проблема розвитку критичного мислення потребує дослідження 

у дидактичній площині задля розробки реальних педагогічних моделей, що можуть бути 

запроваджені в навчально-освітній процес закладу загальної середньої освіти. 
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Дослідження поняття «критичного мислення» пов’язують з ім’ям Джона Дьюї, 

американського педагога, філософа та психолога, який вважається «батьком» сучасної 

традиції розвитку критичного мислення. Через деякий час Едвард Глассер визначив 

критичне мислення таким, що вимагає постійних зусиль для вивчення будь-яких знань або 

переконань у світлі доказів, що їх підтримують, та подальших висновків, до яких вони 

підштовхують [3, c. 5]. 

У витоків цієї технології стояли такі видатні вчені як Л. Виготський, Дж. Дьюї, 

М. Коул, Д. Вертч, Д. Брунер. Сама ж технологія разроблена в кінці XX століття в США 

(Ч. Темпл, Д. Стил, К. Мередит, Д. Огл). Про необхідність розвитку критичного мислення 

говорили такі педагоги як П. Блонський, А. Байрамов, Г. Ліпкіна, Л. Рибак, В. Синельников, 

С. Векслер, М. Красовицький, О. Бєлкіна, Ю. Стежко. 

З 1956 року, коли Бенджамін Блум розробив таксономію пізнавальних здібностей, 

«критичне мислення» означає мислення вищого рівня. На думку філософів, критичне 

мислення – це вміння логічно мислити та аргументувати. О. Тягло назвав його 

«просунутою сучасною логікою». З погляду теоретиків літератури (Ч. Темпл), критичне 

мислення – це підхід, за яким тексти розкладаються на складові частини і який розглядає, 

як вони досягають впливу на читача, які мотиви тих, хто їх написав. Психологи вважають 

(Л. Терлецька), критичне мислення – це таке мислення, яке має наступні характеристики: 

глибина (проникливість) мислення, послідовність, самостійність, гнучкість, швидкість, 

стратегічність. 

На думку педагогів, які працюють за системою розвивального навчання (Є. Полат), 

критичне мислення має такі ознаки: аналітичність; асоціативність; самостійність; 

логічність; системність. 

Аналіз зарубіжних та вітчизняних досліджень показує, що єдиного визначення цього 

виду мислення не існує. Сучасні дослідники Д. Кларк та А. Бідл визначають критичне 

мислення як процес, за допомогою якого розум опрацьовує інформацію з метою осягнення 

або продукування ідей або розв’язання проблеми. На думку Б. Бейера, критичне мислення – 

це спосіб оцінки автентичності, цінності або точності чогось [1, c. 35]. 

Визначень критичного мислення є багато. Насамперед, це: самостійність суджень, 

логічність висновків, чітка аргументованість міркувань, уміння зіставляти, порівнювати, 

аналізувати, дискутувати, повага до поглядів опонентів, відкритість до сприйняття 

альтернативних думок, здатність генерувати нові ідеї, аналізувати процес мислення з метою 

його вдосконалення.  

Критичне мислення часто називають «спрямованим мисленням», тому що воно 

спрямоване на одержання бажаного результату. Професор Девід Клустер дає найбільш 

зрозуміле і корисне для вчителів визначення критичного мислення. Він називає п’ять 

складових критичного мислення:  

1. Самостійність. Учні початкових класів здатні на основі інформації, якою вони 

володіють, самостійно вирішувати визначену проблему. Критичне мислення не обов’язково 

має бути оригінальним. Учні можуть прийняти ідею або переконання іншої людини, тим 

самим погодитись із нею.  

2. Постановка проблеми. Початок розв’язання проблеми – це збирання інформації за 

нею, бо роздумувати на порожньому місці неможливо. 

3. Прийняття рішення. Рішення учня визначається не тільки запасом його знань і 

вмінь, але й особистісними якостями, психічними установками і, значною мірою, його 
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переконаннями, зокрема навичками рефлексивного ставлення до свого «Я», моральною і 

соціальною відповідальністю, повагою до індивідуальних особливостей інших учнів.  

4. Чітка аргументованість. Часто одна і та ж проблема може мати декілька 

розв’язань, тому необхідно вміти знайти вагомі аргументи для переконання.  

5. Соціальність. Критичне мислення є соціальним. Кожна думка перевіряється і 

поглиблюється, якщо вона обговорюється з іншими. У результаті чого уточнюється і 

поглиблюється власна позиція учня. Тому доводити істинність своєї думки учні повинні під 

час спілкування. 

На думку відомого фахівця з цієї проблеми М. Ліпмана, критичне мислення є «вміле 

відповідальне мислення, що дозволяє людині формулювати надійні вірогідні судження, 

оскільки воно: а) засновується на певних критеріях; б) є таким, що самокоректується; 

в) випливає з конкретного контексту» [3, c. 112].  

Про потребу розвивати критичне мислення говорили в різний час відомі педагоги та 

психологи. Американський мислитель Д. Дьюї стверджував, що фундаментальна мета 

сучасної освіти полягає не в тому, щоб просто давати учням інформацію, а в тому, щоб 

розвивати критичний спосіб мислення.  

У психолого-педагогічній літературі названо чотири етапи формування критичного 

мислення учнів (М. Векслер, А. Тягло, Т. Воропай). 

Перший етап – актуалізація знань, пробудження інтересу до теми, визначення мети 

вивчення конкретного матеріалу. 

Другий етап – осмислення нової інформації, критичне читання та письмо. 

Третій етап – роздуми або рефлексія, формування власної думки стосовно 

навчального матеріалу. 

Четвертий етап – узагальнення й оцінка інформації (проблеми), визначення 

способів її розв’язання, з’ясування власних можливостей [4]. 

У методичній літературі специфіку навчальної технології розвитку критичного 

мислення описано так. По-перше, освітній процес має ґрунтуватися на науково 

обґрунтованих закономірностях взаємодії особистості та інформації. По-друге, фази цієї 

технології (методисти виділяють виклик, осмислення, рефлексію) вимагають від учителя 

максимальної гнучкості, що її спричинюють умови навчання та індивідуальні особливості 

учнів. По-третє, технологія дає змогу здійснювати навчання на основі принципів 

співробітництва, спільного планування навчальної діяльності та повного її осмислення   

Структура уроку розвитку критичного мислення має ґрунтуватися на трьох фазах.  

Перша фаза – виклик. На цій фазі суб’єкти освітнього процесу реалізують такі 

завдання: актуалізація вже наявних знань із теми. Від учителя ця фаза вимагає чіткої 

організації процесу відновлення раніше здобутих знань, необхідних для сприйняття нового 

матеріалу; пробудження пізнавальної діяльності. Різними способами (формулюванням 

гіпотези, організацією роботи школярів у групах тощо) створюється «інформаційна 

пустота», яку школярам хочеться заповнити; самостійне визначення учнями напрямків у 

вивченні нової теми, визначення тих її аспектів, які хотілося б обговорити (людина 

критично мисляча – це людина, яка мислить самостійно).  

Друга фаза – фаза реалізації смислу (осмислення). Якщо на першій (попередній) фазі 

учень ставив питання «Що це для мене означає?», «Навіщо це мені потрібно?», то на другій 

фазі він має реалізувати цей смисл у певній навчально-пізнавальній діяльності. 
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Вирішуються два основних завдання: як організувати активну роботу з новою 

інформацією? як співвідноситься новий матеріал з уже відомим і раніше засвоєним?  

Третя фаза – фаза рефлексії. Під рефлексією мається на увазі «вбудовування», 

«уплетення» нового досвіду, нових знань у систему особистісних смислів. Простіше 

кажучи, третя фаза скерована на те, щоб новий матеріал став для учня «своїм», тобто 

повністю засвоєним. Для цього необхідно: самостійно систематизувати засвоєне; визначити 

напрямки подальшого засвоєння теми: де й для чого усе це може бути корисним [2]. 

У контексті уроків, побудованих на засадах критичного мислення, вирішується 

завдання сучасного підходу до навчання та виховання учнів. Навчити дітей мислити 

критично – означає правильно поставити запитання, направити їх увагу в правильне русло, 

вчити самостійно робити висновки та знаходити рішення. Виникає необхідність у 

вихованні у школярів внутрішньої потреби передавати власне бачення світу, мати особисту 

позицію. Сучасні учні з цікавістю виконують ті види навчальної діяльності, які дають їм 

матеріал для роздумів, можливість виявити ініціативу та самостійність, потребують 

розумового напруження, винахідливості та творчості [5]. 

Технологія розвитку критичного мислення зорієнтована не лише на співпрацю 

вчителя й учня, діяльнісну участь самого учня, а також на створення комфортних умов, які 

знімають психологічну напругу. Працюючи за нею, учень реалізує свої потреби й 

можливості, вчиться вирішувати свої проблеми самостійно, а також навчається способам 

оцінки своєї власної діяльності. 

Технологія розвитку критичного мислення дає учневі: 

- підвищення ефективності сприйняття інформації;  

- підвищення цікавості як до навчального матеріалу, так і до самого процесу 

навчання;  

- уміння критично мислити; уміння відповідально ставитися до власної освіти;  

- уміння співпрацювати з іншими; підвищення якості освіти учнів; 

- бажання і вміння стати людиною, яка вчиться протягом всього життя. 

Технологія розвитку критичного мислення дає учителеві:  

- уміння створити в класі атмосферу відкритості й відповідальної співпраці; 

- можливість використовувати модель навчання й систему ефективних методик, які 

сприяють розвиткові критичного мислення й самостійності в процесі навчання;  

- стати практиками, які уміють грамотно аналізувати свою діяльність;  

- стати джерелом цінної професійної інформації для інших учителів. 

Отже, застосування критичного мислення сприяє спілкуванню та розумінню думки 

іншої людини і є необхідною складовою сучасного уроку. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  

ДО МОДЕЛЮВАННЯ КОМПЕТЕНТНІСНОГО УРОКУ  

УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ  

У сучасних реаліях розвитку загальної середньої освіти постає завдання 

переосмислення питань, пов’язаних із формуванням у здобувачів життєвих компетентностей, 

які сприятимуть успішній соціалізації, освітній діяльності та орієнтуванню в новому 

інформаційному просторі, а також навчать реагувати на сучасні виклики сьогодення. 

Посилення вимог до якості професійної підготовки майбутніх учителів вимагає оновлення та 

удосконалення теоретичних та методичних підходів до викладання фахових дисциплін та 

організації педагогічної практики у закладах вищої освіти. За таких умов особливого 

значення набуває підготовка майбутніх учителів початкових класів до моделювання та 

організації компетентнісного уроку, їхнє професійне зростання та самоосвіта.  

Проаналізуємо особливості підготовки майбутніх учителів початкових класів до 

моделювання компетентнісного уроку української мови.  

Урок залишається основною формою організації навчання. У сучасних умовх 

компетентнісної україномовної освіти урок стає особистісно орієнтованим. Саме на такому 

уроці відбувається втілення лінгвометодичних ідей. Особливості сучасного уроку 

української мови висвітлено в працях О. Біляєва, М. Вашуленка, Н. Голуб, О. Горошкіної, 

Г. Коваль, М. Пентилюк, К. Пономарьової, І. Хом’яка та ін. 

Процес формування вмінь учителів моделювати урок, який є основною формою 

організації навчання в початковій школі, відбувається в процесі загальної дидактичної 

підготовки, що включає вивчення основ «Дидактики», предметних методик (методика 

вивчення мовно-літературної освітньої галузі, методика вивчення природничої освітньої 

галузі, методика вивчення математичної освітньої галузі тощо), інноваційних технологій, 

проходження практик та набуття педагогічного досвіду.  

У процесі вивчення педагогічних дисциплін здобувачі освіти знайомляться із:  

• типами уроків, відповідно до Типової освітньої програми ЗЗСО (формування 

компетентностей; розвитку компетентностей; перевірки та/або досягнення компетентностей; 

комбінований урок); 

• вимогами до структури уроків (чітке визначення цілей і завдань уроку; визначення 

типу уроку, зв’язок усіх частин уроку; закладання перспективи на наступний урок; вибір 

оптимальних методів вивчення й закріплення нового матеріалу; диференціація домашнього 

завдання); 

https://www.kmu.gov.ua/npas/pro-zatverdzhennya-derzhavnogo-standartu-pochatkovoyi-osviti
https://www.kmu.gov.ua/npas/pro-zatverdzhennya-derzhavnogo-standartu-pochatkovoyi-osviti


Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

190 
 

ЗМІСТ 

 

ПЕРЕДМОВА 3 

Онопрієнко Оксана Володимирівна  
ДИДАКТИКО-МЕТОДИЧНИЙ СУПРОВІД ПОЧАТКОВОГО НАВЧАННЯ В 

УМОВАХ ВОЄННОГО СТАНУ  

4 

Петрук Оксана Миколаївна 

ПИСЕМНЕ МОВЛЕННЯ: ДО ПРОБЛЕМИ РОЗРОБЛЕННЯ ІНСТРУМЕНТАРІЮ 

ДІАГНОСТИКИ НАВЧАЛЬНИХ ВТРАТ 

5 

Листопад Наталія Петрівна 

УПРОВАДЖЕННЯ ТЕХНОЛОГІЇ ФОРМУВАННЯ 

В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ УМІНЬ РОБОТИ З ДАНИМИ  

8 

Андрійчук Валентина Вікторівна 

ІННОВАЦІЙНІ ПІДХОДИ ДО ФОРМУВАННЯ НАВИЧКИ ПИСЬМА УЧНІВ 

ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ (АВТОРСЬКА МЕТОДИКА) 

9 

РОЗДІЛ І 

ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ТЕХНОЛОГІЧНОСТІ МЕТОДИК НАВЧАННЯ 

ІНТЕГРОВАНИХ КУРСІВ І ДИСЦИПЛІН  

ОСВІТНІХ ГАЛУЗЕЙ 1–4 КЛАСІВ 

12 

МОВНА ОСВІТНЯ ГАЛУЗЬ 12 

Бойко Ольга Павлівна 

ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ПОНЯТТЯ ПРО 

КОМУНІКАТИВНУ РОЛЬ СПОЛУЧНИКІВ І ЧАСТОК У МОВЛЕННІ 

12 

Галан Тетяна Михайлівна  
ВИДИ І ФОРМИ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ З УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ  

В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

15 

Городюк Катерина Володимирівна 

РОЗВИТОК ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ УЧНІВ 4 КЛАСУ НУШ 

17 

Гринь Аліна  

ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ У МОЛОДШИХ 

ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ ІГРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

20 

Зварич (Дубенська) Ольга Василівна  
ФОРМУВАННЯ АУДИТИВНИХ УМІНЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ НА 

УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

22 

Калитюк Олена Миколаївна  

НАВЧАННЯ УСНОГО ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ НА УРОКАХ ВИВЧЕННЯ 

МОВНИХ ТЕМ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

24 

Кондратюк Єлизавета Олександрівна  
АКТИВІЗАЦІЯ СЛОВНИКОВОГО ЗАПАСУ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

ЕТНОКУЛЬТУРОЗНАВЧОЮ ЛЕКСИКОЮ 

27 

Конкевич Яна Ярославівна 

ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ НАОЧНОСТІ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ 

МОВИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

30 

Котенко Богдана Олександрівна 

РОЗВИТОК МОВНИХ УМІНЬ УЧНІВ 3-4 КЛАСІВ МЕТОДОМ ЕТИМОЛОГІЧНОГО 

АНАЛІЗУ 

32 



Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

191 
 

Кучинська Ліна В’ячеславівна, Гудима Наталія Василівна 

ФОРМУВАННЯ ОРФОГРАФІЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ: 

ОСНОВНІ ВИКЛИКИ ТА КЛЮЧОВІ ПІДХОДИ 

35 

Матушевська Вікторія Олександрівна 

ДОСЛІДНИЦЬКІ ЗАВДАННЯ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ 

ШКОЛІ 

39 

Мороз Іванна Сергіївна 

ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ КРИТИЧНОГО ОСВОЄННЯ 

МЕДІАСЕРЕДОВИЩА НА УРОКАХ МОВНО-ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ 

42 

Піцкова Анастасія Юріївна 

РЕАЛІЗАЦІЯ ФОНЕТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

43 

Полівода Діана Іванівна 

ФОРМУВАННЯ МЕДІАГРАМОТНОСТІ В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ У 

ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ МОВНО-ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ 

46 

Рибчак Леся Ярославівна 

ФОРМУВАННЯ ЛЕКСИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ У 

МЕЖАХ ЗМІСТОВОЇ ЛІНІЇ «ДОСЛІДЖУЄМО МОВЛЕННЯ» 

49 

Скафа Уляна Василівна 

ВИКОРИСТАННЯ АРТИКУЛЯЦІЙНИХ ВПРАВ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

52 

Сорочинська Тетяна Адамівна, Литвинчук (Прядун) Аліна Вадимівна 

ФОРМУВАННЯ ЛІНГВІСТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У 

ПРОЦЕСІ ВИКОРИСТАННЯ ДИДАКТИЧНИХ ІГОР НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ 

МОВИ 

54 

Ткачук Марія Ростиславівна 

ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДІВ І ПРИЙОМІВ РОЗВИТКУ 

МОВЛЕННЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

57 

Харитонюк Юлія Володимирівна 

ЕСЕ У СИСТЕМІ ФОРМУВАННЯ ЗАГАЛЬНОЛЮДСЬКИХ ЦІННОСТЕЙ НА 

УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

59 

Хуан Дехуа 

ТЕХНОЛОГІЯ РОЗВИТКУ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ 

АНГЛОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ 

ШКОЛЯРІВ 

61 

ЛІТЕРАТУРНА ОСВІТНЯ ГАЛУЗЬ 64 

Борух Софія Василівна 

ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВИХ УМІНЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  

ЗАСОБАМИ ТЕАТРАЛІЗАЦІЇ 

64 

Гунько Галина Володимирівна 

РЕАЛІЗАЦІЯ ЗАВДАНЬ ЗМІСТОВОЇ ЛІНІЇ «ДОСЛІДЖУЄМО ВЗАЄМОДІЄМО З 

ТЕКСТАМИ РІЗНИХ ВИДІВ» У ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

67 

Кухарчук Надія Сергіївна 

ФОРМУВАННЯ НАСКРІЗНОГО ВМІННЯ ЧИТАННЯ З РОЗУМІННЯМ У 

МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ 

70 

Матющенко Вікторія Володимирівна 74 



Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

192 
 

ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ СУЧАСНИМИ ТЕХНОЛОГІЯМИ 

НА ЗАНЯТТЯХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ І ЛІТЕРАТУРИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

Мельничук Надія Володимирівна 

ФОРМУВАННЯ Й УДОСКОНАЛЕННЯ ТЕХНІКИ ЧИТАННЯ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ 

КЛАСІВ 

75 

МАТЕМАТИЧНА ТА ІНФОРМАТИЧНА ОСВІТНІ ГАЛУЗІ 77 

Пасічник Ядвіга Августівна 

ПРОБЛЕМИ МАТЕМАТИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

77 

Власюк Наталія Андріївна, здобувач ступеня вищої освіти «магістр», науковий 

керівник: канд. пед. наук, проф. Пасічник Я. А., Рівненський державний гуманітарний 

університет, м. Рівне 

ДО ПРОБЛЕМИ ВИВЧЕННЯ АЛГЕБРАЇЧНОГО МАТЕРІАЛУ В ПОЧАТКОВІЙ 

ШКОЛІ 

81 

Козак Марія Володимирівна 

ВИКОРИСТАННЯ ІНСТРУМЕНТІВ ДІЯЛЬНІСНОГО ПІДХОДУ ПРИ ВИВЧЕННІ 

ІНФОРМАТИЧНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ 

84 

Крук Олена Олександрівна 

ФОРМУВАННЯ МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ В УЧНІВ ПЕРШОГО 

КЛАСУ ЗГІДНО РЕФОРМИ СУЧАСНОЇ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

87 

Сорочинська Тетяна Адамівна, Кухарчук Роксана Іванівна 

ФОРМУВАННЯ В УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ УМІНЬ ОПРАЦЬОВУВАТИ 

ТЕКСТИ РІЗНИХ ТИПІВ ЗА ДОПОМОГОЮ МЕДІАПРОДУКЦІЇ 

90 

Шпаковська Валентина Іванівна 

ПРОЄКТ ЯК ОСНОВНИЙ ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ПРЕДМЕТНИХ 

КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ У ЗДОБУВАЧІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ  

НА УРОКАХ ІНФОРМАТИКИ 

92 

ІНТЕГРОВАНИЙ КУРС «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ»  95 

Черномазюк Валентина Сергіївна 

ПРОЄКТНА ДІЯЛЬНІСТЬ НА УРОКАХ ІНТЕГРОВАНОГО КУРСУ «Я ДОСЛІДЖУЮ 

СВІТ» 

95 

Германюк Єлизавета Володимирівна 

ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ГРОМАДЯНСЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ НА УРОКАХ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ» 

99 

Іванчук Юлія Віталіївна 

ДО ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ 

ШКОЛИ 

101 

Медик Аліна Валеріївна 

ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ МОЛОДШОГО ШКОЛЯРА ЗАСОБАМИ 

ТЕАТРАЛІЗАЦІЇ НА УРОКАХ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ» 

103 

Ошурко Альона Олександрівна 

ВИКОРИСТАННЯ ІГРОВИХ ФОРМ НАВЧАННЯ НА УРОКАХ «Я ДОСЛІДЖУЮ 

СВІТ» 

106 

Філюк Анна Миколаївна 

ОРГАНІЗАЦІЯ ГРУПОВОЇ РОБОТИ У ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ ІНТЕГРОВАНИХ 

ЗНАНЬ ПРО ПРИРОДУ 

108 

Шевчук Анна Іванівна 111 



Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

193 
 

ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКИХ УМІНЬ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ 

ПРИРОДИ РІДНОГО КРАЮ 

МИСТЕЦЬКА ОСВІТНЯ ГАЛУЗЬ 113 

Сорочинська Тетяна Адамівна, Прокопчук Оксана Миколаївна 

ФОРМУВАННЯ УМІНЬ ХУДОЖНЬОГО СПРИЙМАННЯ ТВОРІВ 

ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА АНІМАЛІСТИЧНОГО ЖАНРУ УЧНЯМИ 

ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  

113 

ТЕХНОЛОГІЧНА ОСВІТНЯ ГАЛУЗЬ 116 

Буцяк Марта Олегівна 

МАТЕРІАЛЬНЕ І МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ДЛЯ РЕАЛІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОЇ 

ГАЛУЗІ «ТЕХНОЛОГІЇ» 

116 

РОЗДІЛ ІІ 

РЕАЛІЗАЦІЯ ФАХОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ І ПРАКТИЧНИХ 

РЕЗУЛЬТАТІВ НАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ І ВИХОВАТЕЛІВ У 

КОНТЕКСТІ СУЧАСНИХ ЗАПИТІВ 

119 

Cорочинська Тетяна Адамівна 

СУЧАСНІ РЕАЛІЇ ФУНКЦІОНУВАННЯ СИСТЕМИ ВИЩОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ 

119 

Джугало Андріана Степанівна 

СУТНІСТЬ ГРАМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

122 

Дзіняк Каріна Олексіївна 

СПЕЦИФІКА ВИКОРИСТАННЯ ДІАГНОСТИЧНИХ РОБІТ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ 

ШКОЛІ 

124 

Крещук Оксана Сергіївна 

ТЕХНІКИ ФОРМУВАЛЬНОГО ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ УЧНІВ 

ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

127 

Курин Ольга Сергіївна 

ТЕХНОЛОГІЯ ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У СТРУКТУРІ УРОКУ 

В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ 

130 

Кучканова Вікторія Олександрівна 

ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО 

МОДЕЛЮВАННЯ КОМПЕТЕНТНІСНОГО УРОКУ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 

134 

Левіновська Оксана Ростиславівна 

ПРАВОПИСНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЯК СКЛАДОВА ПРОФЕСІЙНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

137 

Мендрик Аліна Віталіївна 

ЛІНГВІСТИЧНИЙ АНАЛІЗ ТЕКСТУ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ СВІДОМОГО 

ЧИТАННЯ 

138 

Походзіло Анастасія Миколаївна, Суржук Тетяна Борисівна 

ЗАСТОСУВАННЯ КВЕСТІВ У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

РЕАЛІЗОВУВАТИ ЗАВДАННЯ МОВНО-ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ 

141 

Прокопчук Наталія Георгіївна 

СТРУКТУРНІ КОМПОНЕНТИ ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ 

УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

144 

Резніченко Анна Олегівна 

ЛІНГВОДИДАКТИЧНИЙ ПРИНЦИП У СТРУКТУРУВАННІ КУРСУ УКРАЇНСЬКОЇ 

МОВИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

147 



Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

194 
 

Федчишин Юлія Володимирівна 

ОСОБЛИВОСТІ КОМБІНОВАНОГО УРОК У ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ 

149 

РОЗДІЛ ІІІ 

ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО 

РОБОТИ В УМОВАХ  

ДИСТАНЦІЙНОЇ ОСВІТИ ТА ВОЄННОГО СТАНУ 

151 

Кравцова Інна Адамівна, Манькута Аліна Олександрівна 

СТРАТЕГІЇ ПРОФЕСІЙНОГО СТАНОВЛЕННЯ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ 

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОЇ ОСВІТИ 

151 

Давидюк Вікторія Юріївна 

РЕАЛІЗАЦІЯ ВИДІВ МОВЛЕННЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ В 

УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ 

153 

Коваленко Єлизавета Костянтинівна 

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК ЧИТАННЯ  

В МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ПІД ЧАС ДИСТАНЦІЙНОГО ТА ЗМІШАНОГО 

НАВЧАННЯ 

155 

Кучинська Аліна Олександрівна, Симчук Вікторія Володимирівна 

ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ДИСТАНЦІЙНОЇ ФОРМИ НАВЧАННЯ СТУДЕНТІВ 

ПЕДАГОГІЧНОГО КОЛЕДЖУ В УМОВАХ  ВОЄННОГО СТАНУ 

157 

Рудик Богдан Іванович 

МОЖЛИВОСТІ ТА ВИКОРИСТАННЯ GOOGLE-РЕСУРСІВ В ОСВІТНЬОМУ 

ПРОЦЕСІ 

161 

Тимків Іванна Василівна 

ВИКОРИСТАННЯ ОНЛАЙН ПЛАТФОРМ У НАВЧАННІ ГРАМОТИ МОЛОДШИХ 

ШКОЛЯРІВ В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОЇ ОСВІТИ  

163 

РОЗДІЛ ІV 

ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА:  

СЕРЕДОВИЩЕ, ЩО НАЛЕЖИТЬ ДІТЯМ 

167 

Бутенко Світлана Василівна 

ОСНОВНІ ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ 

МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

167 

Дмитращук Іоанна Юріївна 

РАНКОВА ЗУСТРІЧ ЯК ОДИН ІЗ ЧИННИКІВ ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНОГО 

НАСТРОЮ В КЛАСІ 

170 

Лук’яник Людмила Василівна, Макарчук Софія Сергіївна 

ВИКОРИСТАННЯ ФРАЗЕОЛОГІЇ З МЕТОЮ ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНОГО 

ДОСВІДУ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ НА УРОКАХ «ЯДС» 

172 

РОЗДІЛ V 

НАСТУПНІСТЬ ПОЧАТКОВОЇ ТА СЕРЕДНЬОЇ ЛАНКИ ОСВІТИ НУШ 

176 

Климко Лариса Василівна 

НАСТУПНІСТЬ – АКТУАЛЬНА ПРОБЛЕМА СУЧАСНОГО ЗАКЛАДУ ЗАГАЛЬНОЇ 

СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ 

176 

Лампіка Юлія Олександрівна 

НЕПЕРЕРВНІСТЬ І НАСТУПНІСТЬ У НАВЧАННІ ЯК ПЕРЕДУМОВА 

ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ЯКОСТІ ОСВІТИ 

179 

Матвійчук Юлія Андріївна 181 



Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

195 
 

ВЗАЄМОВПЛИВ ПСИХОЛОГІЧНОЇ ТА ДИДАКТИЧНОЇ АДАПТАЦІЇ ЗДОБУВАЧІВ 

ОСВІТИ 

Рокунь Анастасія Сергіївна 

НАСТУПНІСТЬ ДЕРЖАВНИХ СТАНДАРТІВ ДОШКІЛЬНОЇ ТА ПОЧАТКОВОЇ 

ОСВІТИ ЯК ЧИННИК УСПІШНОЇ РЕАЛІЗАЦІЇ ІДЕЙ НУШ 

182 

ВІДОМОСТІ ПРО АВТОРІВ 185 
 

 

  



Актуальні проблеми та стратегії розвитку початкової освіти 

 

196 
 

 

НАУКОВЕ ВИДАННЯ 

 

 

 

 

 

 

АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ТА СТРАТЕГІЇ РОЗВИТКУ  

ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 

 

Матеріали 

ІІІ Всеукраїнської студентської науково-практичної конференції 

(18 травня 2023 року) 

 

 

 

 

Дизайн та комп’ютерна верстка Ю. В. Остап’юк 

 

 

 

 

 

Підписано до друку 26.05.2023 р. 

Формат 210х297/16. Myriad Pro, Times New Roman. 

Тираж 100 пр. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рівненський державний гуманітарний університет 

вул. С. Бандери, 12, Рівне, Рівненська область, 33000 




