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Omny6ikoBaHi MaTepiadl MOXYTh OyTH KOPHCHUMH JJIs HAYKOBIIIB, YIUTENIB, BUKJIQJAa4iB Ta CTYACHTIB BUIINX
NelaroriyHUX HaBYAIBHUX 3aKJIa/iB.

PEI[AKHIfIHA KOJIEI'ISA:
T'onoBHuUit pexaxrop:
Mopo3 Jlionmuiaa BosogumupiBaa — KaHaupar (imoJoriyHMX Hayk, AoueHT (PiBHEHChKHMI aep:kaBHUI
T'yMaHITapHU# yHIBEPCUTET).

YJIEHU PEJAKIIMHOI KOJIETTI:

HocTonoBebkuii Pyciaan MuxaiijoBuu  — mpodecop, WIeH-KOPECIOHAeHT MiKHapOAHOI CIIOB’SHCBKOI akameMmil
HayK, pekTop PiBHEHCHKOTO /Iep»KaBHOTO T'YMaHITApHOI'O YHIBEPCUTETY.

Boxaapuyk I'anmmna MukoJsiaiBHa — Joktop imonoriunnx Hayk, mnpodecop (PiBHeHCHKMI mep>kaBHUI
T'YMaHITapHUI yHIBEPCUTET).

Topots €Brenis IBaniBHa — JOKTOp (imonoriyanx Hayk, mpodecop (BommHCHKMIA HamioHaTBHHHA
yHiBepcuTeT im. Jleci Ykpainku).

Apxanreiscbka Anna MceruciaaBiBHa — poktop ¢imonoriuHuUX HayK, mpodecop (PiBHEHCEKHH 1HCTHUTYT
CITOB’IHO3HABCTBa KHiBCHKOTO CITaBICTHYHOTO YHIBEPCHUTETY).

Tumenko Oger BosoaumupoBuny — Joktop imonoriuHMxX Hayk, mnpodecop (PiBHeHCHKMIA mep>kaBHUI
TYMaHITAPHUH YHIBEPCHUTET).
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3axapuyk Ipuna BacuiiBaa — Joktop imonoriuHuX Hayk, mnpodecop (PiBHEHCHKHI Iep>KaBHHMA
TYMaHITapHUH YHIBEPCUTET).

Be3kopoBaiina Oabra BorogumupiBaa — gokTOp memaroriuHux Hayk, mpodecop (PiBHeHCHKHI neprxaBHHN
IyMaHITapHU# yHIBEPCHUTET).

CrepionoJio Osiena IBaniBHa — nmokTop (imonoriunux Hayk, mnpodecop (KuiBchkuii HarioHaIEHUI
JIHTBICTUYHUH YHIBEPCHUTET).

3umompst Mukoaa IBanoBu4 — JIOKTOp (LIONOTIYHUX HayK, mpodecop (AporoOHIbkuil IemxaroriqHui
yHiBepcuteT iM. IBana @paHka).

IHaBaoBa OJbra IBaniBHa — kaHzauzaat ¢uronorivHux Hayk, npodecop (PiBHEHCHKMI AepiKaBHUIA
TyMaHITapHUHA YHIBEPCHTET).

Tepemenko Tersina BikTopiBHa — kaHauzpat GuUIONOTIYHMX HayK, JoueHT (PiBHEHCHKHMI Jep)caBHUIA
TyMaHITapHUHA YHIBEPCHTET).

Anax Haranis ApceniBHa — kaHauzpat GUIONOTIYHMX HayK, JoueHT (PiBHEHCBhKHMI Jep)KaBHUIMA
TyMaHITapHUH YHIBEPCUTET).

Hikoaaiiuyk I'anuna IBaniBHa — KaHAWJaT TeJaroriyHux Hayk, goneHT (PiBHEHChKUH nep>kaBHUN
TyMaHITapHUH YHIBEPCUTET).

Cep0ina Terana I'eopriiBua — KaHOumaT QimoJoriyHMX HaykK, AoneHT (PiBHEHChKHIT nep>kaBHUHA
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are men, can seem like the status quo — the way the world “is” — especially when you are distracted by a deadline or concerned
about some other feature of your writing, such as its organization or its tone. Sexist assumptions can be insidious. A headline
that reads Allegations Embroil Financier and Woman may seem innocuous at first, but if the article shows the woman to be a
financier as well, you have to wonder about the politics of the headline editor, who has assumed that a financier must naturally
be a man and that a woman’s professional status is somehow not worth mentioning.

Here are some more politically correct expressions with their meaning in brackets: non wage-earner (unemployed),
financially underprivileged (poor), substance abuser (drug-addict), overseas visitors (foreign tourist), vertically disadvantaged
(short person), personkind (mankind), guest of the correctional system (prison convict), she-ro (hero).

Summing up the previous information the following tasks for teaching political correctness are proposed as the subject
of politically correct English links historical, cultural, social and linguistic issues. Since it also addresses current language
usage, it appeals to language learners and teachers engaged in study of English as it is actually used by native speakers today.

Actually, the movement for political correctness has both supporters and critics. This makes it a good topic for
discussions, debates and other exercises in critical thinking skills.

1. Terms referring to racial, ethnic or indigenous groups of people. Sensitivity toward race and ethnicity is also
reflected in language changes that have been motivated by political correctness. For example, in most common usage
today Asian has replaced Oriental and Native American has replaced American Indian. However, there is not always
universal agreement or understanding about which terms are favoured, polite or neutral in a particular setting.

2. Terms used to disguise unpleasantness. In an attempt to mask the truth or to hide unpleasant realities,
governments or other special interest groups sometimes create euphemisms or expressions to put a more positive light
on a situation. If blind sounds offensive, substitute visually challenged. Genocide may be referred to as ethnic
cleansing. Sometimes, the new terms seem awkward, funny or even offensive. Again, there is unlikely to be agreement
on whether such terms are good or not. Consider this opinion from Dr Kennth Jernigan of the National Federation of the
Blind in the USA: “The blind have had trouble with euphemisms for as long as anybody can remember. The form has
changed, but the old notions of inferiority and second-class status still remain. The euphemisms and political
correctness do not help. If anything, they make matters worse as they claim modern thought and enlightenment. The
attempt to avoid such straightforward respectable words as blindness, blind, the blind etc. and imply shame instead of
true equality, and portray the blind as touchy and belligerent”.

3. Political correctness in languages other than English. Politically correct changes are also occurring in
languages other than English as a reflection of growing tolerance, inclusion, and other changes in modern societies.

Thus, political correctness is a point of view and politically correct speech is not just a form of conformism and
does not only represent a meaningful change in attitudes, but it is an important issue in modern society and reflects a
growing respect for others.
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Pesztome. B oannoii cmamve paccmampusaemcsi npobrema yenecooopasHocmu U npaguIibHOCMu ynompeonenus
HOAUMKOPPEKMHOU TEKCUKU 8 COBPEMEHHOM AH2TULICKOM SI3bIKE.
Kniouegvie cnosa: nexcuxa, nOIUMKOppeKmuas 1eKCUKA, 2eHOep, CeKCUM.

The summary. This article deals with the problem of advisability and correctness of using politically correct
lexis in modern English.
Key words: lexis, politically correct lexis, gender, sexism.
Onepxano penakmiero 12.01.2011 p.
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Peztome: Y oaniii cmammi 6UC8imaeHo NUMAHHA GUKOPUCMAHHA AGMEHMUYHUX TIMEepamypHux mekcmis K
3aco0y po36umKy MOGHOI, MOGIEHHEBOI Ma COYIOKYIbMYPHOI KOMNemenyil Ha 3aHAMmAX 3 HIMeybKol MOoGU 5K
[HO3eMHOI; pO3210AEMbCI POib IMepamypHUX meKCmie y npoyeci Ha8UaHHs iHO3eMHUX MO8, NPONOHYIOMbCS Kpumepii
071 6I0OOPY MeKCmi6 ma MONCIUGE MeMOOUYHI npuiomu O poOOMU 3 HUMU, HABOOAMbCS NO3UMUBHI ApeyMeHmU O
BUKOPUCIAHHSL TINEPAMYPHUX MEKCMI68 HA 3aHAMmi 3 [HO3eMHOI MO8U, MAaKi K eMoyiliHa 3abapénenicms, Yikasa
¢abyna, npobremuicme crodcemy, NiHSB0KPAIHOZHAGYA THPOPMAYIs, NPONROHYIOMbCA PI3HI BUOU 6NPAB O]l KOHMPOJIO
PO3YMIHHA NPOYUMAHO20, AHANIZVIOMbCA PI3HI NO2TAOU HA AKMYanibHiCmb 0anoi npobnemu. Ilepesazu euxopucmanms
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JIMEPamypHux meKcmie no6 s3aui 3 mum, wo JIMepamypHull mekcm € AemeHMmudHUM (emaioHOM MOGLEeHHs, KUl
3aghikcoearno Qisuuno Ha nanepi, ma 00 K020 MOICHA NOSEPMAMUCHL YUMANLO PA3ie) ma XYOOUCHIM (MAKUM, WO
30IUICHIOE BUXOBHULL BNAUE HA YYHA/cmyOenma wiisixom Oii Ha emoyii). 3eepnenusi 00 XYOOJICHIX MeKCmi6 Cnpuse
Gopmysannio nizHABANILHOZO IHMEpecy, IHMEHCUQIKYE Npoyec HAGUAHHS, BOOCKOHANIOE JIHSBICMUYHY [HMYIYilo,
Gopmye Hecmanoapmue MUCLEHHS.

Kniouosi cnosa: nimepamypnuii mekcm, agmeHmMU4Ha KOMYHIKAMUGHA cumyayisi, 0ianioe Kyibmyp, KpeamueHi
6npasu.

Literarische Texte haben einen groflen Stellenwert im fremdsprachigen Deutschunterricht, allerdings findet die
ausfiihrliche Behandlung entsprechender Texte hdufig erst in den Mittel-oder in den Oberklassen statt. Literatur ist
(erneut) zu einem integralen Bestandteil des Fachs avanciert. Zusammenfassend lassen sich folgende Griinde
vorbringen:

* Literatur beinhaltet ein enormes Potential flir interessante Lernsituationen. Ein Gedicht, eine Kurzgeschichte,
einen Roman kann man iiberall lesen; die aus dem Lehrbuch erlernten Dialoge dagegen lassen sich in der Realitit nicht
so leicht umsetzen.

+ Die Arbeit mit literarischen Texten schafft authentische Kommunikationssituationen; Situationen also, die
echte Kommunikation ermoglichen.

* Literatur leistet einen Beitrag zum Erwerb von Bildung und bietet ,,Deutsch fiir Kopfe” an. Deutschlernende
erleben mit der Sprache zugleich ein Stiick spezifisch deutscher (6sterreichischer, schweizerischer etc.) Kultur.

Literarische Texte miissen sicherlich die Interessen, den Kenntnisstand und auch die Sprachkompetenz der
Schiiler beriicksichtigen. Im Mittelpunkt der Arbeit mit literarischen Texten stehen Handlungsorientierung und
Kreativitit, so wie der unkonventionelle Umgang mit Texten. Im Artikel wird deutlich, wie wichtig es ist, den Schiilern
vor der inhaltlichen Auseinandersetzung mit einem Text zundchst erst einmal Gelegenheit dazu zu geben, interaktiv zu
einem literarischen Text Kontakt aufzunehmen und eine emotional-affektive, aber auch kognitive Verbindung mit ihm
einzugehen. Nur wenn die Schiiler einen entsprechenden Freiraum im Umgang mit der fremdsprachigen Literatur
erhalten, ihre personlichen Wahrnehmungen, Deutungen und Urteile in den Unterricht einbringen zu diirfen, werden sie
spéter auch dazu motiviert sein, sich bereitwillig auf die Bearbeitung komplexer Texte einzulassen.

,,Der fremdkulturelle Literaturunterricht ist ein unschitzbarer Weg zum Verstehen anderer Volker und Kulturen
wie auch zum Verstehen der eigenen Kultur. Literatur lesen bedeutet, vertiefte Welterfahrungen machen, die instruktive
Uberlegenheit eines literarisch vorgespielten Modells, d.h. verdichteter Wirklichkeit erfahren. In der
Bedeutungsstruktur literarischer Texte erschlieit sich fiir den jugendlichen Leser Wirklichkeit auf besondere Weise,
erweitert sich durch die Formen poetischer Sinnkonstitution sein Selbst- und Weltverstandnis" [4, 254].

Es ist wichtig festzustellen: welche Art und Weise des Verstehens mochten Sie fordern?

— Mochten Sie, dass Thre Lerner den Text eher gefiihlsméBig erfassen und es lernen, ihre Gefiithle und
subjektive Reaktionen in der Fremdsprache auszudriicken (intuitives Verstehen, subjektiver Pol des Verstehens)?

— Oder bevorzugen Sie den verstandesmiBigen Zugang, indem Sie vorrangig die sachlichen Zusammenhénge
in einem Text behandeln — wie Handlungen, Situationen, Figuren — und indem Sie Wert darauf legen, dass lhre Lerner
einen Text mit Abstand lesen und ihre Erfahrungen, Eindriicke, Deutungen dann am Text iiberpriifen (objektiver Pol
des Verstehens)?

— Mochten Sie, dass Thre Lerner einen Text eher in seinem gesellschaftlichen und kulturellen Bezugsrahmen
einordnen konnen (kontextualisieren)?

— Oder ist es wichtig, dass Ihre Lerner den Text so, wie Sie ihn verstehen, auf sich und ihre Gegenwart
beziehen konnen (Applikation)?

Krechel stellt fest, dass es in der Fachliteratur kaum liberschaubare und anwendbare Kriterien fiir die Auswahl
literarischer Texte zu finden gibt. Er selbst schldgt folgende Kriterien vor:

1. Gefillt mir der Text? Das eigene Gefallen ist eine wichtige Voraussetzung flir die Vermittlung eines
Textes. Man kann nur Begeisterung fiir einen Text iibermitteln, wenn man selbst von diesem Text begeistert ist —
insofern ist dieses Kriterium sicher nicht das wichtigste, aber dennoch immer zu beachten.

2. Relevanz und vermutetes Interesse beim Leser. Hier spielen bestimmte Lernerfaktoren, wie Alter,
Geschlecht, soziale Gruppe, Herkunftskultur der Lernenden eine Rolle bei der Entscheidung. Man soll sich fragen, ob
das Thema in parallelem, kontrastivem oder dhnlichem Sinn in der Lernergruppe aktuell ist. Mit anderen Worten: Spielt
die gleiche Fragestellung, wie sie im Text aufgeworfen wird, oder eine dhnliche oder eine ganz andere (die mit der des
Textes kontrastiert) bei den Lernenden eine Rolle.

3. Sprachliche und inhaltliche Eignung. Die Menge unbekannter Lexik und unbekannter
Grammatikstrukturen sollte sehr klein sein, damit der Text nicht schon vor dem Lesen zerredet werden muss. Auch die
Aufgabenstellung sollte im Schwierigkeitsgrad an die Lernenden angepasst sein. Ferner sollte sich der Lehrer fragen,
welche inhaltlichen Schwierigkeiten des Textes das Lesen beeintrachtigen konnten: Ist der Text eher konkret oder
abstrakt oder bildhaft? Ist er eher erzéhlend, beschreibend oder argumentierend? Sind die Bilder und Symbole leicht
verstandlich oder eher dunkel? Welchen Bezug haben Textwelt und Lernerwelt? Wenn der Text flir den Lernenden zu
viele unbekannte Phanomene enthilt, ist er ungeeignet, denn: Zu vieles Erkldren erschldgt den literarischen Text.

4. Landeskundliche Reprisentanz. Ist der Text aussagekriftig fiir die deutschen Lénder, fiir eine bestimmte
Zeit, fir eine wichtige Gruppe oder die Mehrheit der Menschen? StoBt der Text Denkprozesse an, die dem Lehrer
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landeskundlich wichtig sind (Denkprozesse nicht nur in bezug auf Wissen, sondern auch in bezug auf Sensibilisierung
fiir das Andere). Verfestigt der Text Klischees (dann ist er ungeeignet) oder hilft er, Klischees zu differenzieren?

Dementsprechend kdnnen wir folgende methodischen Verfahren im Umgang mit literarischen Texten anwenden:

1. Aufgaben zur Anniherung an einen Text. Hierzu gehdren bekannte Verfahren zur Aktivierung von
Vorwissen und Vorerwartungen sowie das Entschirfen sprachlicher Schwierigkeiten. Aber Vorsicht: Zu viel
Vorwegnehmen beeintrichtigt die Wirkung des literarischen Textes und macht den Text tot. Eine gewisse anfangliche
Irritation gehort zur Wirkung literarischer Texte.

— Zum Titel oder zu Schliisselwortern Hypothesen bilden oder einen eigenen Text schreiben.

— Aus dem Inventar eines Textes selber einen Text machen (z. B. aus den alphabetisch aufgelisteten Wortern
ein Gedicht machen).

— Nach Textfragmenten Hypothesen aufstellen tiber den Inhalt des folgenden Abschnittes.

— Sich durch eine Phantasiereise (Stell dir vor, du ...) in einen Text hineinfiihren lassen und dazu einen
eigenen Text schreiben.

— Zu Gegenstinden, die in einem bestimmten Sinnzusammenhang zum Text stehen, Vorstellungen entwickeln.

—  Sich mit einem Foto oder Kunstbild zum Thema des Textes beschéftigen.

Funktionen der einzelnen Verfahren:

Vorerfahrungen und Vorwissen aktivieren.
Kulturelle Pragungen bewusst machen.
Erwartungen aufbauen.

— Motivation und Neugier schaffen.

2. Aufgaben zur TexterschlieBung und Textdeutung. Beim Lesen ist es oft sinnvoll, den LeseprozeB
zusétzlich zu verzdgern oder zu unterbrechen. Das Ziel ist es, mit dem Text ,,ins Gesprich zu kommen". Das kann z.B.
erfolgen durch:

Auswihlen oder Weglassen bestimmter Textabschnitte fiir das erste Lesen;

— nur den Beginn geben und mogliche Fortsetzungen finden lassen;

— iberraschende Pointe aussparen und diese Leerstelle gestalten lassen und mit dem Original vergleichen usw.

— Eigene Vorannahmen mit dem Text vergleichen, indem Gemeinsamkeiten und Unterschiede herausgestellt

— Eine im Text angedeutete Situation ausgestalten und z.B. im Rollenspiel prasentieren.
—  Sich selber in den Text ,,hineindichten und eine Situation ausgestalten (z.B. Fragen an eine Person stellen).
Eine Textstelle als lebendes Bild darstellen (Standbild)

Funktlonen der einzelnen Verfahren:

—  Erkennen von landeskundlichen Beziigen und Ableiten von Informationen.

—  Schulung der Wahrnehmung von kulturellen Ahnlichkeiten und Unterschieden.

— Anregung zum Vergleich zwischen Eigenwelt und fremder Welt und zwischen unterschiedlichen Lesearten.

—  Auslosung von weiterfiihrenden Fragen.

Erschliefung von Textperspektiven.

—  Sensibilisierung fiir Sprache, Form und Funktion eines Textes.

3. Impulse fiir kreative Weiterarbeit und Gestaltung

Kreativer Umgang mit KulturduBBerungen ist ein wichtiger Aspekt im Zusammenhang mit Kulturverstehen, denn
Kulturverstehen bedeutet immer auch ein Verlassen der vertrauten Denk- und Verhaltensgewohnheiten. Es geht iiber
lineares, logisches Denken hinaus und umfasst auch tastendes, intuitives Denken und Fiihlen. Impulse fiir ein solches
kreatives Arbeiten konnten unter anderem sein:

— Ausfiillen der vom Autor selbst gewollten Leerstellen im Text.

— Text nutzen als Ausgangspunkt fiir eigene Texte, die die fremde Situation mit der eigenen in Beziehung
setzen usw.

— Einen Text aus einer anderen Perspektive umschreiben.

— Die Handlung des Textes an einen anderen Ort (Herkunftsland) oder in eine andere Zeit (vor 100 Jahren)
verlegen.

— Eine Figur aus dem Text herauslésen und in der eigenen Umgebung auftreten lassen.

— Einen Text illustrieren.

— Eine Collage aus Textteilen und dazu passenden Sachinformationen erstellen.

— Figuren aus verschiedenen Texten zum selben Thema sich begegnen lassen und einen Dialog schreiben.

— Eine Rezension schreiben.

— Nach dem Muster eines Textes selber einen Text schreiben [3, 103].

Funktionen der einzelnen Verfahren:
Anregung zur Um- und Neugestaltung des Textes aus einer anderen Perspektive.

— Neugierde wecken auf zusdtzliche Informationen zum Text.

—  Einordnung von Textinhalten in thematische Zusammenhdnge.

— Aufforderung zum interkulturellen Dialog.

Literarische Texte sind als Unterrichtsinhalte von der heutigen Fremdsprachendidaktik weitgehend akzeptiert. In
der Praxis ist ihr Einsatz im DaF-Unterricht jedoch noch keine Selbstverstidndlichkeit. Die Moglichkeiten ihres
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Einsatzes sollen theoretisch reflektiert sowie anhand konkreter Beispiele erprobt werden. Denn der Unterricht in
deutschsprachiger Literatur hat es im nicht-deutschsprachigen Umfeld nicht nur mit der vielbeschworenen ,Krise der
Interpretation” (Elisabeth Paefgen) zu tun, sondern dariiberhinaus auch mit einer besonderen Rezeptionssituation, die
dem Rezipienten einerseits im Vergleich zum Muttersprachler besondere Schwierigkeiten aufbiirdet, ihn andererseits
aber — vielleicht — auch andere Fragen an die Texte (und dessen Kontexte) stellen ldsst (Stichwort ,,Interkulturalitit”).

Die moderne europdische und deutsche Literatur ,,verfremdet vertraute Denk- und Handlungsweisen und fiihrt
diese Verfremdung oft sogar selbstreflektiv vor. Literarische Texte haben infolgedessen die besondere Fahigkeit, der
kulturellen Auflenbetrachtung Briicken zu bauen, {iber die interessierte Leser ohne umféngliche Vorerkundungen des
anderen Ufers gehen konnen, um im weiten Feld kultureller Alteritéten mit diesen auch sich selber zu entdecken und ihr
Sosein dadurch zu verdndern™) [5, 112].

Krechel nimmt diese Argumente auf und pladiert fiir den literarischen Text, denn:

— Literarische Texte sprechen den Leser nicht nur auf der mentalen, kognitiven Ebene an, sondern zusétzlich

auf der emotionalen, affektiven.

— Die Unbestimmtheitsbeziige und Leerstellen literarischer Texte veranlassen den Leser, seine Assoziationen

und seine Lebenserfahrung mit dem Text zu verkniipfen. Dabei macht sich der Leser den Text ,,zu eigen", zu

seiner eigenen Sache und entwickelt Interesse. Literarische Texte konnen durch sich selbst motivieren. Der Leser
wird aufmerksam auf individuelle Besonderheiten und Kontraste und denkt dariiber nach — wenn man ihm
entsprechende Aufgaben gibt.

— Literarische Texte ermdglichen durch ihren affektiven Umgang eine innere Beteiligung des Lesers, die durch

Sachtexte nicht moglich ist.

— Literarische Texte konnen — bei richtiger Auswahl — mithelfen, Angst vor der fremden Sprache abzubauen.

— Literarische Texte konnen ermuntern, spielerisch mit der fremden Sprache und fremden Texten umzugehen.

— Literarische Texte konnen zur deutschen Sprachwirklichkeit hinfithren, ebenso wie zur deutschen

Wirklichkeit.

Andere Griinde fiir den Einsatz literarischer Texte findet man z.B. bei Hunfeld [3, 38]. Er geht von der weit
verbreiteten Einsicht aus, dass Sprache nicht nur Abbild von Welt, sondern auch Interpretation von Wirklichkeit ist.
Daraus folgt, dass das Lernen einer fremden Sprache nicht bedeutet, dieselbe Wirklichkeit nur mit den Worten der
Fremdsprache zu beschreiben, sondern es bedeutet: Der Lerner wird auch mit einer anderen Interpretation von
Wirklichkeit konfrontiert und muss sich diese bis zu einem gewissen Grade aneignen. Dass Sprache nun vor allem auch
in jedem Fall Ausdruck einer bestimmten Interpretation von Wirklichkeit ist, zeigt gerade der literarische Text sehr
deutlich. Wenn er bereits in der eigenen Sprache scheinbar vertraute Wirklichkeit verfremdet, so kann er das Fremde
und das Charakteristische der fremden Sprache und der in dieser moglichen Interpretationen von Wirklichkeit
besonders iiberzeugend zeigen und bewusst machen.

Zum einen kann man das Thema mit literarischen Texten erweitern und dabei die Moglichkeiten solcher Texte
nutzen, die im Einbringen von Emotionalitdt und von vieldeutigen und differenzierten Perspektiven liegen.

Zum andern sollte man literarische Texte durch Texte ergénzen, die eher faktisch dokumentativ sind und das
Thema objektivieren. Ein gewisses Geriist von Daten und Fakten ist namlich notwendig, ,,in dem die literarischen Texte
so etwas wie Knotenpunkte, emotional verankerte Festpunkte darstellen konnen" [1, 411].
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The summary. This article is dedicated to the questions of using authentic literary texts as the means of
improving the knowledge of foreign languages. Different views of this problem are analyzed in the article.
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