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2.3. ОСОБЛИВОСТІ ЛОГОПЕДИЧНОЇ РОБОТИ З 

ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ПОРУШЕННЯМИ 

СЕНСОРНОЇ СФЕРИ  

Тетяна Павлюк, 
кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології 
(дошкільної та корекційної) імені проф. Т.І. Поніманської  
Рівненського державного гуманітарного університету 

 

На сучасному етапі є актуальними проблеми організації 
логопедичної роботи з дітьми з особливими освітніми 
потребами, серед яких значне місце займає категорія дітей із 
сенсорними вадами. В останні роки стимулом для вирішення 
багатьох актуальних питань в області спеціальної освіти стало 
прийняття низки законодавчих та нормативно-правових актів. 
У них підкреслюється, що актуальним завданням корекційної 
педагогіки є виявлення компенсаторних можливостей і 
визначення шляхів і методів якомога більш ранньої 
профілактики та корекції в розвитку дітей з порушеннями 
мовлення. 

У ХХ столітті дослідження в галузі логопедії в основному 
присвячувалися порушенням звуковимови у дітей з тяжкими 
порушеннями мовлення. (М. Є. Хватцев, С. Л. Шапіро, 
А. Д. Шіпіло, С. В. Яхонтова) [8]. Починаючи з 60-70-х рр. ХХ 
століття з’являються дослідження, що стосуються виявлення у 
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сліпих і слабозорих дітей не тільки порушення звуковимови, 
але і недорозвинення мовлення (Р. Е. Лєвіна, В. К. Орфінска), а 
також розробки спеціальних методик роботи з слабочуючими 
та глухими дітьми [4]. 

На сучасних етапах розвитку логопедичної науки досить 
важливими є дослідження, які відображають не лише зміст і 
методи психолого-педагогічного впливу на дітей з сенсорними 
вадами, а й розглядають його зв’язок з лікувально-виховною 
роботою (С. Ю. Конопляста, Т. В. Сак, М. К. Шеремет) [3]. У 
працях низки авторів: Л. І. Ведмідь, Л. А. Григорян, 
В. П. Жохова, Л. І. Плаксіна показані конкретні шляхи взаємодії 
медицини та педагогіки в залежності від стану зору, здоров’я 
дитини і рівня її психофізичного розвитку [7]. Сучасний 
розвиток тифлопедагогічних, сурдопедагогічних знань 
здійснюється не тільки в напрямку глибокого вивчення 
тотального дефекту, але і розширення поняття дефекту за 
рахунок диференціації дітей.  

Сенсорні вади у дітей – це вади, пов’язані з порушенням в 
частині нервової системи, яка відповідає за сприймання. До 
категорії дітей з сенсорними вадами відносяться діти з 
порушенням слуху та зору [6]. Проблема розвитку мовленнєвої 
діяльності у дітей дошкільного віку з сенсорними вадами стала 
предметом досліджень вітчизняних та зарубіжних вчених. 

В цілому ряді досліджень науковців ХХ століття 
(Л. І. Божович, Л. С. Виготський, А. Н. Гвоздьов, 
О. В. Запорожець, М. І. Лісіна, Р. Е. Лєвіна, Г. М. Леушина, 
А. Р. Лурія, А. К. Маркова, Г. Л. Розенгарт-Пупко, 
Н. Х. Швачкин, Д. Б. Ельконін) вказується, що мовленнєвий 
розвиток на різних вікових етапах визначається його зв’язком з 
провідною діяльністю дитини в даний період, появою функцій 
і мовних засобів, усвідомленням дитиною цих функцій і засобів 
[1]. 

Значимість коригування усного мовлення у дітей з 
порушенням зору та слуху багато в чому визначається її 
компенсаторною функцією, що сприяє активізації пізнавальної 
діяльності дитини, формуванню її особистості. Мовний 
розвиток аномального дитини є одним з основних компонентів 
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психологічної основи засвоєння знань в дошкільному 
навчальному закладі, а згодом і в школі [3]. 

У більшості випадків в дітей дошкільного віку з 
сенсорними вадами виявляються порушеними не окремі 
компоненти мовлення, а всі, або більшість її компонентів, тобто 
порушеною виявляється мовлення як цілісна система. Різні 
компоненти мови можуть страждати в різному ступені і по-
різному співвідноситися між собою, що і визначає різні рівні 
сформованості мови і структури мовного дефекту. 

До сьогодні залишаються не розкритими багато питань, 
пов’язаних з вивченням структури дефекту, що поєднує в собі 
одночасно порушення мовлення і зору чи слуху. Немає також 
достатніх даних про характер і природу мовних порушень як 
цілісної системи у дітей з глибокими вадами зору та слуху, не 
вивчені питання раннього попередження і подолання 
порушень їх мови. 

Достатня кількість робіт дослідників зачіпають ті чи інші 
аспекти даної проблеми. Зокрема важливим внеском у 
вивчення проблеми мовленнєвих вад у дітей з порушенням 
слуху є дослідження Ф. А. Рау, Н. О. Рау, Ф. Ф. Рау, Р. М. Боскіс, 
а також В. І. Бельтюкова, А. І. Дьячкова, С. А. Зикова, 
Є. П. Кузьмичова, К. В. Коровіна, Б. Д. Корсунської, 
Л. В. Нейман, Т. В. Розанової, Ж. І. Шиф, Н. Д. Шматко та ін. [9]. 

Розлади мовлення дітей із порушеннями зору – це також 
серйозний дефект, у якому простежуються певні зв’язки і 
взаємодія мовленнєвої та зорової недостатності [5]. Здавалося б, 
мовлення не може страждати через те, що дитина погано 
бачить, але чітка вимова залежить не тільки від слуху, а й від 
зору. Через погіршення зору зменшується кількість рухової 
активності дітей, і вони сприймають навколишнє середовище 
за допомогою слуху, а не артикуляційно-наслідувально. Діти, 
які не мають порушень зору, бачать, як слово вимовляється, 
наслідують рухи губ, язика, щелеп і краще вимовляють те, чого 
не чують або не вловлюють на слух. А ось дітям, які бачать 
погано, зір не може допомогти у сприйнятті складних 
звукосполучень, тому вони нерідко починають говорити 
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пізніше, а затримка в розвитку мовлення позначається і на 
загальному розвитку. 

Мовленнєві порушення в дітей із зоровим дефектом 
різноманітні, складні та пов’язані з мовленням як цілісною 
системою. Це пояснюється значною мірою тим, що 
формування мовлення таких дітей відбувається в значно 
складніших умовах, ніж у дітей із нормальним зором. Серед 
них частіше зустрічаються діти з вродженими формами зорової 
аномалії, що приводить до порушення інших функцій, які 
безпосередньо пов’язані з формуванням мовлення [2]. 

Наявність у дітей сенсорних вад нерідко приводить до 
недорозвинення всіх компонентів мови, що зумовлює 
специфіку змісту логопедичного впливу для даної категорії 
дітей. 

Розглянемо особливості логопедичної роботи при 
порушеннях слуху. Одним із основних завдань дошкільного 
виховання дітей з порушенням слуху є розвиток мови, 
сприйняття її на слухо-зоровій та слуховій основі та її 
відтворення (вимова). Тому якомога ранній початок 
логопедичної роботи з дітьми з порушенням слуху має важливе 
значення, що можна прослідкувати в роботах Є. П. Кузьмичова, 
Н. Д. Шматко, Т. В. Пелимської та ін. 

Зважаючи на те, що у слабочуючих дітей спостерігаються 
порушення мовлення, пов’язані з вимовою, логопеди 
організовують заняття таким чином, щоб покращити 
артикуляцію дитини та досягнути природної вимови слів та 
речень. Для цього використовуються різні логопедичні 
методики загального характеру та спеціально підібрані з 
врахуванням індивідуальних особливостей дитини.  

Наведемо особливості логопедичної роботи при 
порушеннях зору. Логопедична робота з даною категорією 
дітей специфічна і комплексна, диференційована і 
багатостороння. Адже саме в таких умовах зростає 
компенсаторна роль мови і забезпечується більш міцна база для 
підготовки дітей до шкільного навчання. Ранні виявлення 
порушень мови і організація корекційної роботи сприяють 
попередженню подальших відхилень у мовному розвитку дітей 
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(у тому числі і у формуванні писемного мовлення). 
Вдосконалення мовлення стимулює високий особистісний 
розвиток сліпої та слабозорої дитини на самих ранніх етапах її 
виховання. 

Робота логопеда з дітьми з порушеннями зору вимагає 
знань в галузі офтальмології, тифлопедагогіки, володіння 
відповідними прийомами навчання, застосування засобів 
наочності. 

Здійснюється логопедична робота у дітей дошкільного 
віку з сенсорними вадами в таких напрямках: 

1. Обстеження та діагностика дітей з сенсорними вадами. 
2. Проведення корекційної роботи. 
3. Консультативна та просвітницька робота. 
З метою виявлення стану сформованості мовлення у дітей 

з сенсорними вадами, нами було проведено експериментальне 
дослідження. Експериментальною базою дослідження виступив 
Заклад дошкільної освіти ясла-садок компенсуючого типу № 35 
для дітей з вадами зору «Весняночка» м. Рівне. Загалом 
дослідженням було охоплено 14 дітей старшого дошкільного 
віку експериментальної групи та 12 дошкільників контрольної 
групи. Педагогічний експеримент проходив у три етапи:  

1. Констатувальний етап, на якому був виявлений рівень 
сформованості сформованості мовлення у дітей старшого 
дошкільного віку з сенсорними вадами. 

2. Формувальний етап направлений на організацію 
логопедичної роботи з корекції порушень мовлення у дітей 
старшого дошкільного віку з сенсорними вадами. 

3. Контрольний етап, який дозволив виявити ефективність 
запропонованої системи ігрових вправ для усунення недоліків 
мовлення у старших дошкільників з сенсорними вадами. 

Завдання констатувального експерименту: 
1) Виявити рухливість органів артикуляційного апарату; 

уміння виконувати вправи в статиці, в русі.  
2) Обстежити уміння дитини промовляти звук ізольовано 

в складах, в словах та в фразовому мовленні. 
3) Виявити, як дитина сприймає звуки на слух і як вона їх 

розрізняє.  
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4) Виявити міру засвоєння дітьми навиків звукового і 
складового аналізу. 

Для реалізації першого завдання констатувального 
експерименту були підібрані наступні вправи: 

1. «Лопатка». Широкий язик висунути, розслабити 
покласти на нижню губу. Стежити щоб язик не тремтів. 
Тримати 10-15 сек. 

2. «Чашка». Рот широко розкритий. Широкий язик 
підняти догори. Потягнути до верхніх зубів, але не торкатися 
їх. Утримувати язик в такому положенні 10-15 сек. 

3. «Голочка». Рот відкритий. Язик висунути далеко уперед, 
напружити його, зробити вузьким. Утримувати язик в такому 
положенні 15 сек. 

4. «Гора». Рот напіввідкритий. Бічні краї язика притиснути 
до верхніх корінних зубів. Кінчик язика уперти в нижні 
передні зуби. Утримувати язик в такому положенні 5 сек. 

5. «Годинник». Висунути вузький язик, тягнутися язиком 
поперемінно то до правого вуха, то до лівого. Рухати язиком з 
кута рота у повільному темпі під рахунок логопеда. 
Проробляти 15-20 разів.  

6. «Конячка». Присмоктати язик до піднебіння, клацнути 
язиком. Клацати повільно, сильно. Тягнути під’язикову в’язку. 
Виконати 10-15 разів. 

Для обстеження звуковимови був підібраний мовний 
матеріал: склади, слова, вірші, які використовувалися в 
наступних завданнях:  

1) «Промов звук ізольовано»;  
2) «Повтори складові ряди»;  
3) «Назви, що намальоване на картинці»;  
4) «Прочитай вірш»; 
5) Засвоєння дітьми навиків звукового і складового аналізу. 
Наступне завдання, яке було запропоновано «Назви, що 

намальовано на картинці». У ньому було показано низку 
картинок, де даний звук на початку, в середині, в кінці слова.  

Для обстеження сприйняття звуків на слух, були підібрані 
ігрові завдання і мовленнєвий матеріал: 

1. «Вгадай, який звук чуєш». 
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2. «Повтори за дорослим склади». 
3. «Підніми руку на склад». 
4. «Відбери картинки з подвійним звуком». 
5. «Підбери слово із заданим звуком». 
6. Діти стають в коло. Непомітно для ведучого вони 

передають за спиною одне одного дзвіночок. Ведучий повинен 
відгадати, за спиною якої дитини дзвенів дзвіночок. 

7. Дітям роздають картинки із зображеннями домашніх 
тварин і дитинчат: корови і теляти, кози і козеня, свині і 
поросят. Логопед вимовляє кожне звуконаслідування то 
низьким, то високим голосом («Му – у», «Бе – е», «хрю – хрю»). 
Діти повинні, орієнтуючись на характер звуконаслідування і 
одночасно на висоту голосу, піднімати відповідні картинки. 

8. Дітям роздають кілька кружків одного кольору. Логопед 
вимовляє один, два або три голосних звуки, наприклад: а, ау, 
оу. Діти відкладають на своїх столах кілька кружків, скільки 
звуків виголосив логопед. 

Для обстеження засвоєння дітьми навичок звукового і 
складового аналізу був використаний мовний матеріал: 

1. Мовлення голосно і протяжно звуки А та О. 
Запропонувати дитині повторювати ці звуки за логопедом. 
Після цього називає слова, де ці звуки стоять на початку і 
знаходяться під наголосом (оса, Аня, Аля, Оля, ...), а дитина 
визначає який перший звук в кожному слові. Аналогічно 
відпрацьовуються всі інші голосні звуки. 

2. Спочатку вимовити і назвати ряд слів, що починаються 
на якийсь звук, наприклад: мило, мама, хлопчик, борошно, 
машинка. А потім запропонувати дитині придумати і назвати 
слова, на звук Ш. далі на звук С. 

3. Відібрати картинки: 
а) починаються з заданого звуку; 
б) починаються зі звуків, найбільш часто змішуються з 

заданим. 
в) з інших звуків. 
Дитина повинна відібрати картинки, назва яких 

починаються на звук Ш: чашка, каша, куля, шафа, чапля, зуби, 
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собака, жук, жолуді, шкарпетки, курча, ланцюг, сарафан, лава, 
сани, сумка, щітка, шафа, лійка, олівець, шарф, стіл, школа. 

Дитина відбирає потрібні картинки, а решту відкладає в 
сторону.  

4. Дитині показати картинки, назви зображених предметів 
яких починаються і змішуються звуки. Наприклад, набір 
складається з картинок з предметами, назви яких починаються 
на звуки С і Ш. Дитина повинна уважно подумати, і розкласти 
картинки на 2 відповідні групи. 

5. Дитині запропонувати набір картинок, з яких вона 
повинна відібрати такі пари, назви яких розрізняються лише за 
одним звуком. Наприклад: рак-лак, жук-лук, дім-сім, мак-лак, 
зуб-дуб, коза-коса. 

6. Для аналізу речення і слова, запропонувати порахувати 
кількість слів у реченні та звуків в слові; визначити з яких звуків 
воно складається, яка послідовність звуків, потім назвати звуки 
по порядку. 

За результатами діагностики було виокремлено 3 рівні 
сформованості мовлення у дітей старшого дошкільного віку з 
сенсорними вадами: високий, середній та низький. 

Високий рівень: дитина володіє звуками рідної мови. У неї 
досить розвинений артикуляційний апарат (здатна виробляти 
більш тонкі рухи, швидко переключаться з одного руху на 
інший), фонематичний слух (добре розрізняє на слух звуки, які 
добуваються з різних музичних інструментів, голосу товаришів 
по групі, виділяє в словах звуки). А також, здатна правильно 
вимовляти важкі в артикуляційному відношенні, щодо звуків, 
багатоскладові слова, слова зі збігом кількох приголосних. Чітко 
і правильно вимовляє звуки ізольовано, в складах, словах і 
фразовому мовленні. У промовлянні слів все рідше допускає 
орфоепічні помилки. Володіє навичками звукового і складового 
аналізу. Має досить чітке і ясне мовлення. До високого рівня 
віднесено 14,3 %  дітей експериментальної групи та 16,7 % 
контрольної. 

Середній рівень: у дітей досить розвинений 
артикуляційний апарат. Відчувають труднощі в промовлянні 
слів, де звук стоїть в різній позиції. Чітко і ясно вимовляють 
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звук в ізольованому вигляді, при промовлянні слів акцентується 
на звуці, але іноді допускають неточності у вимові і відтворенні 
фразового мовлення. Допускають незначні помилки при 
звуковому аналізі складів і слів. На слух не точно визначають 
положення звуку в слові. До середнього рівня віднесено 35,7 % 
дітей експериментальної групи та 33,3 % контрольної. 

Низький рівень: рухи органів артикуляції неточні, 
малорухливі, важко переключаються з одного руху на інший. 
Діти здатні вимовляти звук ізольовано, але допускають 
неточності у вимові звуків у словах і помилково вимовляють 
фрази. Є утруднення у вимові простих і складних слів. 
Навичками звукового і складового аналізу не володіють. 
Відчувають труднощі у визначенні місця розташування звуку в 
слові на слух. До низького рівня віднесено 50,0 % дітей 
експериментальної групи та 50,0 % контрольної. 

Результати констатувального етапу засвідчили низький 
рівень сформованості мовлення у дітей старшого дошкільного 
віку з сенсорними вадами зумовили необхідність здійснення 
цілеспрямованої логопедичної роботи. 

На формувальному етапі було здійснено організацію 
логопедичної роботи з корекції порушень мовлення у дітей 
старшого дошкільного віку з сенсорними вадами в наступних 
напрямах: 

1. Формування загальних мовних навичок: розвиток 
слухової пам’яті дітей, навчання вмінню слухати звернену 
мову, навчання диференціюванню звуків; відпрацювання 
правильного мовного вдиху та видиху (особливо у тотально 
незрячих дітей); формування плавної мови з паузами між 
реченнями; навчання правильному інтонуванню, наголосу і 
виразності мовлення. 

2. Розвиток фонетичної сторони мови: підготовка 
артикуляційного апарату до постановки звуків; постановка 
звуків; диференціація звуків; розвиток фонематичного аналізу, 
синтезу і фонематичних уявлень. 

3. Удосконалення імпресивного мовлення: розвиток уваги 
до мови оточуючих, вдосконалення навичок розуміння мови. 
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4. Розвиток лексичної сторони мовлення: навчання 
називання прізвища та імені; формування знань про пори 
року, їх назви, характерні ознаки; ознайомлення з домашніми 
тваринами; формування уявлень про овочі, фрукти, ягоди, 
гриби, квіти, дерева; закріплення знань про предмети групової 
кімнати і логопедичного кабінету; формування знань про 
іграшки та ігри; формування узагальнюючої функції слова; 
знайомство дітей з громадським життям країни. 

5. Формування граматичної сторони мовлення: виховання 
спрямованої уваги до зміни граматичних форм шляхом 
порівняння і зіставлення іменників однини і множини; 
практичне засвоєння деяких форм словотворення і словозміни. 

6. Навчання зв’язного мовлення: вдосконалення розмовної 
мови; оволодіння елементарними формами описового 
мовлення, вміння об’єднувати окремі висловлювання в зв’язні 
розповіді − розповідь по картинці, по серії картинок; складання 
розповіді за описом предметів, іграшок і дій з ними; навчання 
переказу прочитаного тексту. 

Після формувального етапу було проведено повторне 
виявлення рівня сформованості мовлення у дітей старшого 
дошкільного віку з сенсорними вадами за методикою, 
аналогічною констатувальному етапі. В результаті 
експериментальної роботи рівень сформованості мовлення у 
дітей з вадами зору експериментальної групи значно зріс (на 
14,3 % збільшилися показники високого рівня та 28,6 % 
показники середнього рівня). Результати дітей контрольної 
групи − наближені до рівня констатуючого етапу і можна 
спостерігати незначні зміни в рівнях сформованості мовлення 
(показники середнього рівня зросли на 8,3 %).  

Таким чином, порівняльні результати констатувального і 
контрольного етапів дослідження дозволили зробити висновки 
про те, що при ретельному відборі і систематизації ігрових 
вправ, змісту форм організації, специфічних методів 
формування звуковимови і створенням спеціальних умов, 
логопедична робота з розвитку всіх сторін мови може бути 
успішною і сприяти процесу підготовки дітей до школи. 
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На даний час в нашій країні відмічаються масштабні зміни 
в політичному, економічному та соціальному устрої життя. 
Адаптація до нового макросередовища супроводжується 
збільшенням психічної напруги. Стреси, фрустрації, соціальна 




