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this problem is determined by the purpose of national pre-school education – to create conditions for personality 
formation and creative selfrealization every child, the formation of it vital competency, the development of an estimated 
attitude to the world of Nature, Culture, People, Self itself. 

Key words: logic-mathematical development, logical preparation, logic-mathematical competency. 
Одержано редакцією 12.04.2004. 

УДК: 37.018.2(430)(09) С.А.БЄЛОВА 

КОМПЛЕКСНЕ НАВЧАННЯ В ТЕОРІЇ І ПРАКТИЦІ ПЕДАГОГІВ 
 БРЕМЕНСЬКОЇ ШКОЛИ 20-Х РР. ХХ СТ. 

Резюме. Стаття присвячена проблемам комплексного навчання в педагогіці початку ХХ ст.: розглянуто  
історію виникнення технології, особливості її застосування  в реформаторській педагогіці, методику 
комплексного викладання в  експериментальних Бременських школах 20-х рр. ХХ ст. 

Ключові слова: комплексне навчання, розвивальне навчання, міжпредметні зв’язки, пізнавальна 
активність учнів. 

Постановка проблеми. Актуалізація процесів гуманізації і демократизації сучасної вітчизняної освіти 
зумовлює зростання інтересу до теорії і практики гуманістичних педагогічних систем минулого. На нашу думку, 
звернення до педагогічної моделі, розробленої і втіленої у практику експериментальних шкіл представниками 
німецького реформаторського руху початку ХХ ст. Людвігом Гурлітом, Генріхом Шарельманом і Фрицем 
Гансбергом, є доцільним завдяки ефективності їхньої гуманістичної освітньої системи, новаторстві дидактичних 
форм, спрямованих на самореалізацію, розвиток особистості шляхом опори на емпіричний та чуттєвий  досвід, 
інтереси дитини.  

Реформаторська діяльність Бременських педагогів привернула увагу вітчизняних дослідників 10-20 років 
ХХ ст. – А.Готалова-Готліба, М.Даденкова, О.Музиченка, С.Пастернака. На жаль, в сучасній українській 
педагогіці спадщина Бременських реформаторів майже не вивчається. Водночас дослідження сучасних німецьких 
(Г.Бек, Е.Менде, Е.Отто, Г.Штокер, П.Хайткемпер) і російських (І.Батчаєва, Л.Образцова, М.Певзнер) вчених  
доводять значення педагогічної спадщини Бременських діячів для сучасної школи. На нашу думку, заслуговують 
на увагу засоби оптимізації дидактичної системи в експериментальних Бременських школах 20-х рр. ХХ ст., що не 
висвітлені російськими та вітчизняними дослідниками. 

Метою нашої наукової розвідки є дослідження специфіки комплексного викладання в педагогічній системі 
Бременської наукової школи 20-х рр. ХХ ст. (Німеччина) з погляду  можливості його використання в сучасній 
вітчизняній школі.  

Бременські педагоги ще на початку ХХ ст. виступали з різкою критикою традиційної системи освіти, 
спрямованої на надання учням лише системи знань, що, на думку Л.Гурліта, призводить до формування 
“освічених звірів” [4, 55]. Єдність навчання, виховання і розвитку особистості в педагогічній системі Бременських 
реформаторів здійснюється шляхом упровадження моделі розвивального навчання, яка передбачає перебудову 
головних структурних компонентів навчальної діяльності. Г.Шарельман надто низько оцінює традиційну форму 
активізації учнів за допомогою питань педагога, оскільки вона веде до внутрішньої пасивності учнів, які звикають 
думати лише при запитаннях. Активізація пізнавальної діяльності учнів досягається  завдяки докорінній 
перебудові навчального процесу: зміні провідних видів діяльності учня і педагога, акцентування саме 
процесуального боку освітньої діяльності учнів. Перевага надається процесу засвоєння знань у ході дослідницької, 
пошукової діяльності. Як зазначає  Ф.Гансберг, у процесі навчання учні повинні постійно мати на увазі питання: 
“Чому?” і “Як?” [3; 44].  

Організація процесу навчання як дослідницької діяльності учнів передбачає утвердження нових форм 
навчання, що здійснюються шляхом інтеграції навчальних предметів (комплексне, епізодичне навчання, різні 
форми наочного викладання); інтеграції різних видів навчальної діяльності учнів (розумова, емоційна, фізична, 
художня); варіативності організаційних форм навчання (індивідуальне, групове, фронтальне); нових функцій 
педагога. Важливим засобом наближення школи до життя і потреб дитини  педагоги вважають комплексне 
(Gesammtunterricht), або, за визначенням Г.Шарельмана, “надпредметне” навчання, що поєднує матеріал з різних 
наукових галузей навколо певних тем і організується як поступове ускладнення та вдосконалення життєвого 
досвіду дітей, навичок самостійної індивідуальної та колективної праці.  

Вперше методика комплексного викладання була запропонована П.Карпантьє у 1867 р. у французьких 
виховних будинках. Наприкінці ХIХ - початку ХХ ст. ідея комплексного навчання не лише в початкових, а й в 
середніх класах пов’язувалася Ф.Кенігсбауером, О.Шмідтом, Ф.Юнгом, Лейпцігською педагогічною спілкою з 
прагненням наблизити  дидактичний процес до інтересів і запитів дитини. Активному втіленню комплексного 
викладання сприяли О.Декролі, Дж .Дьюї, А.Ферьєр; методику комплексного навчання широко застосовували 
реформатори початку ХХ ст. Г.Гаудіг, П.Денглер, Г.Кершенштейнер. Цілісну концепцію комплексного навчання 
створив Б.Отто, який вбачав значення комплексного викладання в задоволенні природної допитливості дитини, 
вихованні толерантності у процесі вільного спілкування, створенні цілісної картини світу шляхом інтеграції 
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наукових знань [5, 12]. На думку дослідника початку ХХ ст. С.Іванова, комплексне викладання є докорінною 
реформою традиційної предметної системи, спробою знайти життєві та раціональні методи дидактичної праці у 
школі. Він виділяє наступні форми комплексного навчання: 
1) форма асоціацій – побудова комплексу на основі зовнішнього зв’язку між окремими явищами (Б.Отто, О.Шмідт, 

А.Істель); 
2) концентрація шкільної та позашкільної діяльності учнів навколо певної теми чи явища. Ця форма припускає 

безліч варіантів: концентрація шкільної та позашкільної діяльності учнів навколо однієї теми один раз на 
тиждень (П.Денглер); концентрація навколо однієї теми не лише навчальних предметів, а й різнобічної 
діяльності дітей (А.Крузе); комплексний урок-бесіда 3-4 рази на тиждень навколо однієї теми, обраної учнями 
(Б.Отто); 

3) кореляція – організація навчальної діяльності, яка корелює активну пізнавальну діяльність учнів з вирішення 
життєво важливих теоретичних і практичних питань без втручання педагога (Дж.Дьюї, Е.Коллінгс, К.Уоткінс) 
[6, 33].  

Особливою формою комплексного навчання є вперше запропонована у школах Болгарії система 
викладання, що ґрунтується на теорії рекапітуляції і побудована як концентрація освітнього процесу  навколо 
окремих етапів розвитку людства. Ця форма лежить в основі навчання “за епохами” Р.Штейнера. На його думку,  
“занурення” учнів у навчальний предмет протягом кількох тижнів сприяє продуктивному вживанню дітей у 
певний матеріал [7, 48]. Викладання “за епохами” також широко використовувалося в експериментальних 
Бременських школах 20-х рр.  

Педагоги-бременці віддають перевагу комплексному навчанню за рахунок послідовності та системності 
викладання. “Навчання на дійсності” (Schulwircklichkeit – термін Ф.Гансберга) сприяє формуванню навичок 
самостійного дослідження навколишнього: вміння спостерігати,   мислити, аналізувати, систематизувати явища [3, 
17]. Для педагога не є серйозною перешкодою, що в цьому пошуку дитина отримає лише маленьку частку знань, –  
але вони залишаться в ній назавжди. Саме подібним шляхом можна пробудити потяг до  знань, вміння глибоко 
проникати в сутність явищ, що стає основою справжньою освіти. Отже, комплексне навчання в педагогічній 
системі Бременських педагогів не  передбачає однобічність, безсистемність у пізнанні. Організуюча роль вчителя  
полягає у формуванні наукового світогляду: безпосередній інтерес дитини до будь-якого явища має бути основою 
не тільки подальшого живого процесу пізнання,  а й повинен підніматися до рівня абстрактного мислення. 

Значення комплексного навчання в педагогічній діяльності Бременських вчителів також полягає у 
встановленні міжпредметних зв’язків; розвитку і вдосконаленні безпосереднього дитячого досвіду у процесі 
навчання; органічному поєднанні навчання, розвитку і виховання (виховання навичок спільної роботи в колективі, 
вміння встановлювати стосунки з іншими, усвідомлення себе частиною спільності, розвиток морального та 
естетичного почуття, розвиток творчої активності та самостійності учнів). Виховне значення комплексного 
навчання зумовлено й тим, що воно не протистоїть дитині як предметна система освіти, а є природним 
продовженням її інтересів.  

У Бременських експериментальних школах комплексне викладання є також засобом відмови від 
одноманітності традиційних форм викладання, тому комплексний метод використовується в численних 
комбінаціях і варіантах: поєднання усіх видів дитячої діяльності (розумової, фізичної, духовної, моральної та ін.), 
її різних форм (індивідуальна, групова, фронтальна). 

Педагоги Бременської школи пропонують розроблену ними методику організації комплексного навчання:  
– концентрація навчальних предметів навколо однієї теми в розповіді вчителя, що дозволяє впродовж 

навчального року досліджувати досить об’ємні теми (“Подорож навколо світу”, “Історія тисячолітнього дуба 
в Гасбрухе”, запропоновані Г.Шарельманом). Художнє оповідання вчителя як обрамлення організує 
різноманітний матеріал в єдине ціле, викликає інтерес учнів, захоплює до спільної енергійної праці; 

– поєднання різних видів самостійної діяльності учнів навколо певної теми (“День народження” – вільні твори 
та малюнки, “Нива” – вільні твори, малюнки, пісні, доповіді, робота з довідковою літературою); 

– використання різних видів пізнавальної діяльності учнів навколо  широкої комплексної теми, яка поєднує 
матеріал з різних наукових галузей (“Подорож до Америки”,  “Подорож до Шанхаю”). 

Природним продовженням комплексного навчання у Бременських школах є метод проектів, сутність якого 
полягає у творчому розв’язанні певної проблеми. Найскладнішою формою вида проекту, який впродовж півроку 
охоплював велику кількість навчальних предметів (мову, літературу, географію, історію, фізику, етику, естетику, 
малювання) і виконував безліч навчальних і виховних цілей, є запропонована Г.Шарельманом для учнів 6 класу 
комплексна тема “Подорож до Шанхаю”. Проект поєднував різні види навчальної діяльності: збирання, обробку 
матеріалу, вільні твори, малювання, виготовлення моделей. Він сприяв максимальному наближенню навчання до 
життя, збагаченню власного досвіду школярів. Оскільки необхідною умовою дослідження педагог вважав 
достовірність інформації, посилання на її джерело, тому учні самостійно збирали матеріал не тільки в довідковій 
літературі, а й безпосередньо з життя (екскурсії в порт, в Гамбурзьку пароплавну компанію). Організація 
відповідних учнівських комісій, які розподіляли види праці, обирали найкращі твори, готували підсумкову 
виставку, здійснювали контроль за виконанням дослідження, сприяла органічному поєднанню індивідуальних, 
групових та фронтальних форм праці. Свою участь у проекті педагог оцінює як “найменшу”: навіть розв’язання 
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непорозумінь та спірних питань було доручено класному колективу, і тільки за справжньої потреби вчитель 
допомагав порадою чи вказівкою [2, 56]. Саме проблемну змістову спрямованість, турботу про включеність у 
пізнавальну діяльність кожного учня, відсутність будь-якого примусу, піднесення самостійності та інтересу дітей  
Г.Шарельман вважає найважливішою умовою успішного завершення складного дослідження. 

Аналіз педагогічної спадщини Бременських діячів дозволяє визначити наступні етапи роботи над 
проектом: постановка проблеми педагогом, поділ на групи, пошук шляхів ефективного вирішення проблеми, 
формування відповідних комісій,  практичне втілення ідей у проекти, підведення підсумків спільної та 
індивідуальної праці.  

Головними методичними прийомами організації проблемного комплексного навчання є: 
– опора на безпосередній інтерес дітей до навчального матеріалу чи виду діяльності; 
– опора на власний досвід дитини та поширення його в процесі навчання; 
– поступове ускладнення роботи (самого матеріалу та форм учнівської діяльності); 
– використання різних форм індивідуальної, групової праці та спільної діяльності класного колективу. 

Виховний потенціал комплексного навчання полягає у формуванні навичок активної самостійної праці, 
задоволенні потягу до творчості, зміцненні міжособистісних стосунків. Особливу увагу педагоги зосереджують на 
організації дослідницької праці таким чином, щоб діти постійно відчували себе частиною спільноти – класу, міста, 
батьківщини або людства в цілому впродовж його існування. 

Підкреслюючи недоліки комплексної системи викладання, сучасний вітчизняний дослідник В.Лозова 
разом з тим звертає увагу на її величезний потенціал, який полягає в активізації розумової діяльності учнів, 
об’єднанні теорії з практикою, вихованню творчих здібностей [1, 52]. Процесуально орієнтована дидактична 
система передбачає також постійний діалог обох суб’єктів навчального процесу: обмін враженнями, ідеями, 
думками педагога – учня, педагога – групи, педагога – класу в цілому заради пошуку істини. Діалогічні форми 
організації навчання стимулюють ініціативу, розвиток рефлексійного мислення, спрямовані на залучення всіх 
учнів до навчальної діяльності. Проблемний, творчий характер завдань припускає існування не лише багатьох 
шляхів  вирішення питання, а й існування багатьох істин, що сприяє формуванню багатопланової картини світу. 
Водночас у процесі діалогічного спілкування розвивається комунікативна культура учнів: вміння оформлювати і 
вільно висловлювати думки, відстоювати власну позицію, узгоджувати різні погляди.  

Організація розвивального навчання в педагогічній системі Бременських реформаторів орієнтована на 
цілеспрямоване навчання відповідним пошуковим процедурам, формування культури рефлексійного мислення. 
Цінність подібної моделі навчання полягає також у формуванні навичок комунікативної діяльності: 
цілеспрямованого обміну ідеями, думками окремих учнів, груп та класу в цілому заради пошуку не  єдиної істини,  
а багатьох істин, можливості існування різних поглядів, які не збігаються, пошуку шляхів узгодження думок. 

Висновки. Комплексне навчання в концепції Бременських педагогів сприяє органічному поєднанню знань, 
вмінь та навичок, підвищенню пізнавальної активності учнів, вдосконаленню особистості в процесі самостійного 
засвоєння нового досвіду. Упровадження поруч з предметним навчанням моделі комплексного викладання, 
виконання творчих проектів в умовах реформування сучасної  вітчизняної школи, на нашу думку, є доцільним 
завдяки суттєвому розширенню педагогічного потенціалу освіти.   

Перспективу нашого подальшого дослідження ми вбачаємо у пошуках продуктивних методик навчання 
дітей відповідним прийомам пошуково-дослідницької діяльності.  
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Summary. The article is devoted to the problems of complex education in the pedagogics of the beginning of  
the XX century: the history of creation of the technology, specialities of its using in  reformation pedagogics, the 
methods of complex studying in experimental Bremen school in the 20-th of the XX century are being studied 

Key words: complex studying, developing studying, intersubject links, perceptive pupil activity. 
Одержано редакцією 27.04.2004. 

УДК: 37.017 Г.В.МАРЧУК  

СОЦІАЛЬНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ДОШКІЛЬНИКА У СТРУКТУРІ ОСОБИСТОСТІ 

Резюме. Стаття присвячена аналізу особливостей формування соціальної компетентності дітей 
дошкільного віку. Проблема соціальної компетентності дошкільнят – одна з найактуальніших. Розв’язання її, 
з одного боку, допоможе здійснити системний, цілісний підхід до розвитку дитини, з другого – співвіднести 
цей розвиток із життям.                                      

Ключові слова: соціалізація, соціальна компетентність, соціальний досвід. 

Постановка проблеми. Сучасний розвиток педагогічної думки в Україні характеризується пошуком 
нових підходів до побудови освітньо-виховного процесу. Законом України “Про освіту”, державними 
національними програмами “Освіта” та “Діти України” визначено, що особливої ваги набуває єдність виховних 
вимог до дитини протягом тривалого періоду становлення особистості, починаючи з раннього дитинства. Це 
потребує формування у дитини сталих тенденцій у поведінці, здатності до самостійного критичного мислення, до 
засвоєння нового знання, соціальної та моральної зрілості. 

Сьогодні дедалі очевидніше, як важливо формувати в дітей відкритість до світу людей як потребу 
особистості, навички соціальної поведінки; розвивати усвідомлене ставлення до себе як вільної самостійної 
особистості та до своїх обов’язків, що визначаються зв’язками з іншими людьми, формувати готовність до 
сприймання соціальної інформації. 

Соціальні аспекти виховання дітей, починаючи з дошкільного віку, набувають особливої ваги в наш час 
становлення відкритого суспільства. 

Світова тенденція до посилення динамізму соціальних процесів ставить ряд важливих проблем перед 
психолого-педагогічною наукою та системою освіти, яка намагається скинути тягар авторитарної педагогіки і 
втілити гуманістичні ідеали виховання досконалої людини, вільної особистості, здатної жити і творчо діяти в 
умовах змінного соціуму. Виховання як необхідна умова соціалізації особистості є соціально обумовленим 
явищем і виконує в суспільстві такі важливі функції як збереження, відтворення та розвиток культури, 
забезпечення історичного процесу зміни поколінь, формування особистості. 

Гуманістична криза людства в цілому, і нашого суспільства зокрема, досить різко позначилась на 
процесах соціалізації найменш пристосованої частини суспільства – дітей. Особистість дитини в процесі 
виховання ніби “розноситься” на окремі частини (інтелект, душа, естетичні смаки, моральність та ін.), в результаті 
дитина підготовлена до школи у розумовому, фізичному, естетичному, мотиваційному планах, у соціальному все 
ж лишається  недостатньо розвиненою. Звідси – невпевненість у правильності, моральний дискомфорт, негативізм 
(агресивність, упевненість або інфантилізм, замкнутість тощо). Значною мірою це є наслідком відсутності 
цілісного підходу до формування соціальної поведінки дітей [5].  

У психолого-педагогічній науці останнього десятиріччя виконано багато робіт, присвячених аналізу 
особливостей формування соціальної компетентності дошкільнят. У роботах обґрунтовано загальні положення і 
основи означеної проблеми (С. Козлова, 1998, О. Кононко, 1998, Т. Поніманська, 1999 ) [2,3,4,5]. 

Мета даної статті – аналіз особливостей формування соціальної компетентності дошкільників та 
психолого-педагогічних засад дитячої соціалізації. 

Соціально некомпетентна особистість не може стати настільки свідомим та активним діячем динамічного 
суспільства, щоб зробити це суспільство справді гуманним. Тому роботу по формуванню соціальної 
компетентності дошкільників слід проводити якомога раніше. Виховуючи адекватне ставлення дитини до явищ 
навколишнього життя, підвищувати інтерес дитини до подій в світі людей. Залучення дитини до світу дорослих, 
до їх діяльності, до світу почуттів та переживань, тобто до всього того, чим живе суспільство – завдання, котре 
людство вирішує з того часу, коли стала усвідомлюватися необхідність в передачі кожному наступному 
поколінню досвіду попереднього. Соціальний досвід не зникає, від покоління до покоління він зберігається, 
передається і робить кожне наступне покоління освіченішим від попереднього. 

Методика та організація експерименту. В обстеженні брали участь діти шостого року життя. Вивчаючи 
рівень сформованості соціальної компетентності старших дошкільників, була розроблена методика 
експериментальної роботи. Дослідження проводилось з допомогою комплексу методик, в основу яких покладено 
спостереження за поведінкою дітей і ходом педагогічного процесу.  

Результати дослідження та їх обговорення. Кожна дитина народжується для життя в суспільстві. 
Дошкільний вік – період формування у малюка потреби, а з часом і здатності встановлювати і підтримувати 
контакти з оточуючими людьми, дорожити ними. 
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