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рисою юнацького віку є підвищення інтересу до моральних цінностей, їх усвідомлення і переживання (Б.Г. 
Ананьєв, А.В. Дмитрієв, І.С. Кон і ін.). В зв’язку з цим юнацький вік є найбільш сприятливим для ефективного 
формування пріоритетних цінностей. 

Безумовно, виховуючи молодих людей, ми не в змозі дати їм готові життєві рецепти. Їх немає і не може 
бути. Вони індивідуальні для кожного конкретного випадку. Наше завдання – намітити їм правильні життєві 
орієнтири. Здійснивши аналіз різноманітних концептуальних підходів до розуміння і класифікації поняття 
„цінності” у категоріальному апараті філософії, соціології, педагогіки, психології, ми дійшли висновку, що на 
основі інтеріоризованих суб’єктом цінностей здійснюється регуляція поведінки, соціальна адаптація та 
базується вся діяльність людини. Тому навчально – виховний процес у ВНЗ повинен спрямовуватися на 
формування ціннісної сфери індивіда шляхом використання позитивного потенціалу цінностей, які набули 
даного статусу в процесі еволюції людства. 

Список використаних джерел: 
1. Ігнатенко П.Р. Аксіологія виховання: від термінології до постановки проблеми // Педагогіка і 

психологія. – 1997. – №1. – С.118 – 123. 
2. Мойсею Н.Є. Педагогіка. – К., 2001. 
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4. Сластенин В.А., Чижикова Г.И. Введение в педагогическую аксіологію. – М.: Академія, 2003. – 192с. 
5. Тепла О. Ціннісний компонент у системі вищої освіти // Нові технології навчання: Науково – методичний 

збірник. – 2005. – Випуск 40. – С.39 – 45. 
 
 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНІ ЗАДАЧІ В СТРУКТУРІ ЛАБОРАТОРНИХ РОБІТ З ФІЗИКИ 
Юрій Пархомець – студент 
Галатюк Ю. М. – к.п.н., доц. 

Рівненський державний гуманітарний університет 
Як свідчить практика навчання фізики в школі, проведені нами бесіди з вчителями фізики, однією з 

проблем організації фронтальних лабораторних робіт є низький рівень пізнавальної активності учнів. Їх 
навчальна діяльність, як правило, носить репродуктивний характер. 

Для вирішення даної проблеми пропонуємо виконувати лабораторну роботу в контексті розв’язання 
експериментальної задачі. Такий підхід дозволяє розвивати проблему дослідження і лабораторна робота 
набуває творчого, дослідницького характеру. 

Постановка експериментальних задач дозволяє досить просте показати учням фізичні закони в дії, 
встановити об'єктивність фізичних законів і закономірностей, познайомити їх з використанням фізичних явищ і 
процесів у повсякденному житті, побуті та на виробництві. Тобто, метою експериментальних задач є виробити 
в учнів стійкі переконання: фізичні знання потрібні для того, щоб їх продуктивне застосовувати на практиці.  

Метою нашого дослідження є: визначити і дослідити ефективні засоби та прийоми організації фронтальних 
лабораторних робіт на основі експериментальних задач при вивченні фізики. 

Виходячи з мети, в дослідженні вирішуються наступні завдання: 
1. Опрацювати психолого – педагогічну літературу. 
2. Дослідити можливості активізації навчальної діяльність в процесі виконання лабораторних робіт в 

структурі розв’язання експериментальних задач. 
3. Розробити методику організації лабораторних робіт на основі експериментальних задач. 
4. Розробити методичні моделі лабораторних робіт. 
5. Провести педагогічний експеримент. 
Організація виконання лабораторних робіт виконується за такою методикою, яка складається з таких 

етапів: 
1.Формулювання проблеми у вигляді експериментальної задачі. 
2.Розробка моделі експерименту. 
3.Проведення експерименту. Аналіз і оформлення результатів. 
4.Самоконтроль і корекцій. 
Кожний із вищевказаних етапів вимагає від учня виконання певної сукупності дій, які можна розділити на 

репродуктивні, пошукові і творчі. Кількість таких дій характеризує рівень складності окремого етапу. Рівень 
проблемності кожного етапу визначається ступенем невідповідності знань, умінь і особистих якостей учня 
етапу. 

Розробка моделі експерименту передбачає виконання таких дій: 
1) добір приладів та матеріалів для експериментального вимірювання фізичної величини; 2) пошук 

можливих варіантів проведення експерименту; 3) вибір з цих можливих варіантів експерименту технічно 
найпростішого, який може забезпечити найвищу точність результату; 4) проектування експериментальної 
установки, її схеми; 5) складання плану виконання досліду; 6) вибір засобів фіксації результатів вимірювань і 
спостережень. 

Для експериментальної перевірки розробленої методики проведення лабораторних робіт був організований 
педагогічний експеримент. Здійснено дослідно – експериментальну роботу, щоб виявити та дослідити 
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ефективність і результативність впливу оновленої методики на розвиток інтересу та пізнавальної активності 
школярів в умовах реального навчального процесу. 

Для отримання кількісних даних після вивченої теми, з якої проводився констатуючий експеримент, 
пропонувалися контрольні роботи учням експериментального та контрольного класів. Отримали по три зрізи. 

Проведена статистична обробка одержаних даних. Були дані відповіді на дослідницькі гіпотези. Інформація 
оброблялась таким чином, щоб її можна використати іншими дослідниками. За допомогою математично – 
статистичних методів вона перетворилася у вторинні дані – середні значення, показники значущості. 

Педагогічний експеримент показав, що середній бал в класі де проводилася розроблена методика вищий 
ніж в звичайному. А це в свою чергу підтверджує, що рівень засвоєння знань в експериментальному класі 
вищий ніж в контрольному. Звідси можна зробити висновок, що дана методика є ефективною, про що свідчать 
результати досліду. 

Список використаних джерел 
1. БугаевА.И. Методика преподавания физики в средней школе. Теоретические основы. – М.: Просвещение, 

1981. – 288 с.  
2. Буров В.А., Зворыкин Б.С., Покровский А.А., Румянцев И.М. 
Фронтальные лабораторные занятия по физике в средней школе. – М.: Просвещение, 1970, –216с. 
 
 

ПСИХОЛОГО – ФИЗИОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ МЕЖПРЕДМЕТНЫХ СВЯЗЕЙ В ОБУЧЕНИИ 
Сейдаметова Ленора Наримановна, магистрант  

РВУЗ «Крымский инженерно –  педагогический университет» 
Успешность обучения ребенка во многом зависит от количества имеющихся у него ассоциативных 

связей между фактами, событиями, явлениями, помогающими быстро и точно как воспроизводить в памяти 
ранее усвоенные знания, так и овладевать новыми. В формировании этой способности межпредметным 
связям принадлежит важная роль. 

Психологические основы межпредметных связей были заложены учением академика И.П. Павлова о 
динамическом стереотипе и второй сигнальной системе. Физиологическим механизмом усвоения знаний И.П. 
Павлов считал образование в коре головного мозга сложных систем временных связей, которые он 
отождествлял с тем, что в психологическом плане ассоциации – это связи между всеми формами отражения 
объективной действительности, в основе которых лежат ощущения. «Все обучение заключается в 
образовании временных связей, –  пишет он, –  а это есть мысль, мышление, знание» [2;500]. Для 
установления дифференцированных и прочных временных связей решающее значение имеет образование в 
коре головного мозга очагов оптимальной возбудимости. Образование этих очагов зависит от 
интенсивности раздражителя. Эта интенсивность, по И.П. Павлову, зависит, в свою очередь, от 
воздействий, которым подвергался индивидуум ранее.  

В результате отражения объективной действительности в мозгу человека складывается сложная система 
постоянных и временных связей, обеспечивающая единство поведения человека, системность его знаний о 
мире, – динамический стереотип. Эта система динамична, изменяется под влиянием новых воздействий. Вместе 
с тем она обладает и относительной устойчивостью, необходимой для функционирования человека как 
биологического и социального существа. 

Раскрыв нейродинамическую основу ассоциаций и показав ее системный характер, И.П. Павлов всю 
психическую деятельность вплоть до высшего ее проявления – мышления – трактовал в плане своей концепции 
как ассоциативную деятельность. «Наша умственная деятельность, – писал он, –  главнейшее основана на 
длинной цепи раздражений, на ассоциациях» [2, с.503]. 

Всякое обучение сводится к образованию новых связей, ассоциаций. Новые знания вступают в 
многообразные связи (ассоциации) с уже имеющимися в сознании сведениями, которые были получены в 
результате обучения и опыта. В свое время Л.С. Выготский в работе «Исследования научных понятий в 
детском возрасте» писал, что «всякая новая ступень в развитии обобщения опирается на обобщение 
предшествующих ступеней. Новая ступень обобщения возникает не иначе, как на основе предыдущей» [1; 
302]. Он экспериментально установил, что предшествующая мыслительная деятельность, способствовавшая 
формированию обобщений, «не аннулируется и не пропадает зря, но включается и входит в качестве 
необходимой предпосылки в новую работу мысли» [1; 305]. 

Развитие идей И.П. Павлова об ассоциативной природе умственной деятельности тесно связывает процесс 
усвоения знаний с их применением, то есть усвоение и применение знаний трактуются как две стороны 
единого процесса ибо учащейся может в полной мере усвоить только то, что он пытался реализовать в своей 
учебной и практической деятельности, а применение знаний в свою очередь требует аналитического отбора 
материала нескольких различных учебных предметов.  

По мнению Ю.А. Самарина, локальная ассоциация, являясь начальной стадией знаний учащегося, 
представляет собой сложную ассоциативную систему разнообразных ощущений и их следов. В результате 
дальнейшего шага по пути к познанию локальные ассоциации, объединяясь и взаимоподчиняясь, образуют 
частносистемные ассоциации, которые отражают предметы и явления более полно и с разных сторон. Поэтому 
межсистемные или межпредметные ассоциации приобретают первостепенное значение в формировании ума 
человека. «Лишь межсистемные ассоциации, в конечном счете, обеспечивают единство, целостность личности 
как единство мировоззрения и поведения» [4, с. 298]. 
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Ю.А. Самарин показывает, что истоки образования межпредметных ассоциаций находятся внутри 
учебного предмета, так как в его системе имеются «зародыши» ряда других учебных предметов. Установление 
связей между учебными предметами в процессе преподавания является необходимым педагогическим 
условием для формирования целостных и системных знаний учащихся [3; 298]. 

Многие исследователи остро ставят вопрос о необходимости специального обучения детей рациональным 
приемам решения мыслительных задач, причем они подчеркивают, что эти приемы (анализ, обобщение, 
сравнение, доказательство и др.). «Чем разумнее человек, – пишет К.К. Платонов, – тем дальше он видит 
последствия своих действий» [3, с. 8]. 

Межпредметные связи находят свое отражение не только в содержательном, но и в процессуальном 
аспекте. Способность предвосхищать вновь формируемые умения и новые знания вырабатывает такие качества, 
как умение планировать действия, организовывать их и целеустремленно выполнять. Эти качества можно 
вырабатывать в процессе изучения каждой учебной дисциплины, но значительно активнее и последовательнее 
они формируются на базе содержания всех школьных предметов. А реализация межпредметных связей 
способствует более действенному развитию опережающего отражения, которое в свою очередь стимулирует 
развитие способностей привлечения комплекса взаимосвязанных знаний. 

Многочисленные исследования психологов подтвердили и конкретизировали положение И.М. Сеченова: 
«Через голову человека в течение всей его жизни не проходит ни единой мысли, которая не создалась бы из 
элементов, зарегистрированных в памяти. Даже так называемые новые мысли, лежащие в основе научных 
открытий, не составляют исключения из этого правила» [4; 441]. На основании этих особенностей обучение 
должно быть построено таким образом, чтобы формировать у учащихся способность воспроизводить ранее 
усвоенные знания для лучшего запоминания нового материала: связи крепнут и становятся многосторонними 
только при определенных упражнениях в процессе обучения.  

Признание рефлекторно – ассоциативной природы мышления определяет понимание процесса усвоения 
знаний школьниками как процесс формирования сложной системы ассоциаций, отражающих связи между 
предметами и явлениями реальной действительности. Естественно, что реализация межпредметных связей не 
может решить всех сложных задач обучения. Поэтому активная работа каждого учителя по усилению, 
расширению и углублению межпредметных связей является одним из важных путей в комплексном решении 
проблем обучения и воспитания школьников. Особой формой организации учебного процесса, включающей 
реализацию межпредметных связей, является интегрированная технология, которая в последнее время находит 
все большее применение в начальной школе. 

 Таким образом, с помощью многосторонних межпредметных связей учащиеся овладевают ведущими 
идеями школьных предметов. При этом создается целостная научная система знаний, имеющих высокую 
степень осознанности, мобильности и прочности, формируется мировоззрение как высший синтез основ наук, 
искусств и мышления. 
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ТЕХНОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ТЕМАТИЧНОГО КОНТРОЛЮ ЗНАНЬ УЧНІВ У КОНТЕКСТІ 
ПРОГРАМОВАНОГО ВИВЧЕННЯ ФІЗИКИ 

Сидяк Ю.С, магістрант, 
Мислінчук В.О., канд.пед.наук, ст.викл. 

Рівненський державний гуманітарний університет  
У шкільній освіті взято курс на гуманізацію й демократизацію навчання, на формування особистості як 

найвищої соціальної цінності. За таких умов принципово важливими є питання позиції та місця кожного 
школяра у цілісному педагогічному процесі. А це потребує вдосконалення змісту, форм і методів навчальної 
діяльності учнів і на цій основі створення та використання нових педагогічних технологій, що стосуються не 
лише організації навчання, а й впровадження нових підходів до оцінки навчальних досягнень школярів. 

У педагогічній практиці проблема контролю знань учнів має широке наукове обґрунтування та високий 
ступінь дослідженості (І.Є. Булах ,  Н.М.  Буринська, М.Г. Дайрі ,  О.С.  Котлярова, Р.Ф. Кривошапова, 
Н.Д. Наумов, І.Т. Огородніков, Л.О. Одерій, В.О. Онищук, В.Г. Разумовський, М.М. Ржецький, В.Л. Рисс, 
О.Ф. Силютіна та інші). Для дидактичних досліджень попередніх років більш властивим було судження, що 
суб’єктом контрольно – оцінної діяльності є вчитель, бо саме він здійснює перевірку знань, умінь та навичок, 
починаючи з поточної і завершуючи тематичною. За такого підходу оцінна діяльність розглядалась як 
односуб’єктна, й ігнорувалась можливість об’єктивного оцінювання школярами власних навчальних досягнень. 

З усією очевидністю доводиться констатувати, що традиційне оцінювання не виконує самоорганізаційних 
функцій щодо систематичної навчальної праці, воно є епізодичним і непослідовним. У шкільній практиці ця 
ланка є чи не найслабшою, бо потоково – епізодичне опитування учнів, традиційне виставлення оцінки за 
чверть, як правило, не відображають справжнього рівня знань учнів. У 90 – і роки пошук нових підходів до 
оцінювання навчальних досягнень школярів посилив увагу до рейтингу. У перекладі з англійської мови 
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“рейтинг” означає “оцінка”, “ранг”, “положення”. Рейтинговий контроль, його етапи та комп’ютерно –  
інформаційне забезпечення вивчали А.О. Андрущук, Ю.В. Бондарчук, О.Г. Водолазська, В.А. Козаков, 
Л.М.Романишина та інші.  

І все ж, незважаючи на численні дослідження дидактів і методистів з питання перевірки та оцінки знань, 
тематичний контроль знань школярів в умовах рейтингового оцінювання не був предметом комплексного 
наукового дослідження, далеко не всі аспекти цієї проблеми розкрито. Передусім це стосується визначення 
умов здійснення тематичного контролю, а саме: основних елементів знань теми, змісту тестів успішності, 
оцінювання завдань контрольної роботи тощо. В останні десятиріччя активізувалась діяльність навчальних 
закладів освіти й окремих учителів у напрямку впровадження рейтингового оцінювання. Педагогічний досвід 
колективів, окремих учителів, які впроваджують рейтингове оцінювання, дають підставу для з’ясування 
загальної методики зазначеного оцінювання знань учнів. Здійснення теоретичного аналізу праць дидактів, 
психоголів, методистів та вивчення педагогічного досвіду дають змогу передбачити, що, об’єднавши 
тематичний контроль і рейтингове оцінювання, можна допомогти успішній реалізації функцій контролю у 
навчанні.  

У процесі дослідження встановлено, що до впровадження технології тематичного контролю в умовах 
рейтингового оцінювання необхідно провести наступну підготовку: 1) відокремлення блоку навчального 
матеріалу, об’єднаного змістом (на основі програми, календарного плану та змісту підручника); 2) виділення в 
ньому відносно самостійних підблоків, визначення завдань, складання структурної схеми або таблиці; 3) 
структурування навчального матеріалу на окремі елементи знань та умінь і систематизацію змісту (виділення 
законів, наукових ідей, теорій, визначень, термінів, понять, фактів тощо); 4) конструювання відрізку 
навчального матеріалу (теми, блоку, модуля); підбір матеріалу для повторення, встановлення міжпредметних 
зв’язків; 5) планування комплексу педагогічних завдань; 6) підбір методів, прийомів стимулювання 
пізнавальної активності учнів і засобів формування мотивації, в тому числі диференційованих (рівневих) 
домашніх завдань; 7) створення проблемних ситуацій, системи запитань. 

Слід відмітити, що рейтингову оцінку учня доцільно розглядати як комплексний показник результатів 
урочної та позакласної роботи. Таким чином, рейтингова оцінка з дисципліни складається із суми балів 
поточних перевірних робіт (самостійні роботи, фізичні диктанти, тести, лабораторні роботи тощо), тематичних 
робіт (аудиторна контрольна робота, тематичний залік, практична робота тощо) та додаткових балів (за участь в 
олімпіаді, науково – дослідницька робота, реферат, науково – практична конференція тощо). 

Опрацювання змісту вимог дозволило скласти перелік знань та умінь учнів з кожної навчальної теми, 
формування умінь у процесі вивчення конкретної теми. Він базується на основних елементах знань, які 
класифікували на міжпредметі, внутрішньопредметні, нові, перспективні. Цю класифікацію використовували 
для викладання навчального матеріалу в узагальненому вигляді, для систематизації і поглиблення знань учнів з 
попередніх тем, а також для визначення взаємозв’язку між основними елементами знань. Взаємозв’язок 
елементів знань дав можливість групувати їх на елементарні структурні організації навчального матеріалу 
(блоки). Наступним кроком у розробці технології тематичного контролю знань учнів в умовах рейтингового 
оцінювання було визначення організаційних та методичних засобів впровадження тематичного контролю знань 
учнів. Таким чином, з самого початку вивчення теми учням стають відомими рейтингова величина теми та її 
складові. Отже, контроль набуває відкритості, посилюється його стимулююча функція. 

Рекомендуємо тематичний контроль здійснювали, обравши 100 – балів як максимальну кількість балів за 
весь навчальний рік. Розглянемо методику визначення рейтингового місця учня на прикладі вивчення розділу 
"Квантова фізика". На підставі аналізу шкільної програми 11 – го класу, ми зробили висновок, що 
одинадцятикласники повинні засвоїти 113 основних елементів знань (100%). Кожна тема має свій 
індивідуальний перелік елементів знань. Наприклад, тема 1 “Світлові кванти. Дії світла” налічує 36 елементів 
знань (32%), тема 2 "Фізика атома” охоплює 30 елементів знань (27%), тема 3 “Фізика атомного ядра” налічує 
26 елементів знань (23%), тема 4 "Елементарні частинки" – 21 елемент знань (18%). В межах 100 – бальної 
шкали для здійснення тематичного контролю знань учнів була визначена рейтингова величина кожної 

навчальної теми. Рейтингова величина теми (РВт) визначалась за формулою: %100
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елементів знань теми; åb  – сума елементів знань за навчальний рік. Так у 11 – го класу РВт теми 1 склала 30 

балів, РВт теми 2 – 50 балів, РВт теми 3 – 20 балів. Для забезпечення об`єктивності тематичного контролю під 
час рейтингового оцінювання нами були чітко визначенні мета перевірки, виділено базові елементи знань, 
складено сигнатуру перевірки і визначено порядок виконання дій при перевірці, розроблено систему 
контрольних завдань рівнів складності, визначено вартість контрольних завдань і сумарну оцінку в балах за 
виконане завдання. За особливі успіхи у вивченні предмета (участь у роботі предметних гуртків, факультативів, 
позакласній та позашкільній роботі з фізики, участь та перемога в олімпіадах) до одержаного рейтингу учню 
додається від 2 до 50 преміальних балів. 20 преміальних балів учень міг одержати за засвоєння теми в межах 
значно ширших, ніж передбачалося навчальною програмою, або якщо він активно виконує обов’язки 
лаборанта, консультанта. Аналогічні узагальнення можна зробити на всі теми вивчення курсу фізики. Однак, 
слід зауважити, що кількість перевірочних робіт в окремих темах (ПРт) виявилась різною, оскільки вона 
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