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МЕТОДИЧНI ПIДХОДИ ДО ВИВЧЕННЯ ТАБЛИЦЬ АРИФМЕТИЧНИХ ДIЙ. 
 

О.П. ПРИЙМАК  
 
 В процесi навчання математики в учнiв початкових класiв повиннi бути сформованi мiцнi 
обчислювальнi навички, якi включають високоавтоматизованi навички табличного додавання, 
вiднiмання, множення та дiлення. 
 Якiсть i мiцнiсть засвоєння учнями таблиць арифметичних дiй визначаються головним 
чином системою i методами їх вивчення. Не останню роль при цьому вiдiграє педагогiчна 
майстернiсть вчителя [17, с.5]. 
 Протягом довгої iсторiї розвитку методики арифметики спостерiгались рiзнi пiдходи до 
вивчення табличних випадкiв арифметичних дiй. На трактування способiв вивчення табличного 
додавання, вiднiмання, множення i дiлення вiдбився загальний стан методики арифметики, її 
досягнень, висоти її методичних принципiв [17, с. 95]. 
 Аналiз лiтератури показує, що хоч до кiнця XVIII ст. Не iснувало методики арифметики 
як самостiйного навчального посiбника, в практицi навчання арифметики були свої прийоми 
вивчення таблиць арифметичних дiй. Ще в стародавнi часи вiд учнiв вимагали твердого знання 
таблиць додавання i множення, iнакше вся математична будiвля могла розвалитися, оскiльки 
вона будувалась на запам'ятовуваннi. Завчали таблицi напам'ять, в римських школах всiм 
класом спiвучо без будь яких роз'яснень i розумiння [3,с.58]. 
 Часто вiд учнiв вимагали запам'ятати не тiльки додавання одноцифрових чисел, але й 
десяткiв (Л. Фiбоначчi, ХIII ст.), а також добутки всiх сорока перших чисел на однозначнi 
множники (середнi вiки), хоча в цьому не було необхiдностi. 
 В "Посiбнику для учителiв I i II класiв народних училищ" по сутi першому методичному 
посiбнику для вчителiв, виданому в Росiї, таблицю множення радили записувати на дошцi 
частинами, спонукаючи учнiв повторювати хором написане 5-6 разiв, на другий день - 
повторювати вивчене [17, с.16]. 
 Протягом столiть вважалось, що рiзнi способи офрмлення таблиць полегшують 
запам'ятовування результатiв арифметичних дiй. Римський математик Боецiй (V-VI ст.) 
розташував таблицю множення у формi квадрата. Багато послiдовникiв автора записували 
таблицю рядками, вживаючи слова "один раз", "двiчi" i т.д. 
 Стародавнi рукописнi європейськi посiбники з арифметики подавали таблицю множення 
у формi прямокутника, причому в цiй таблицi всi добутки повторялись двiчi. 
 Щоб уникнути повторення добуткiв, таблицi множення стали записувати у формi 
трикутника. Перший випадок побудови таблицi в такiй формi зустрiчається в посiбнику в 1168 
р., а пiзнiше (XV ст.) - в роботах Шюке i Вiдмана. Але користь вiд цих видумок наряд чи 
вiдповiдала витратi часу i сил на їх винахiд [9, с.186]. Перший пiдручник арифметики в Росiї " 
Арифметика, сирiч наука чисельна", автором якого був Л.П. Магнiцький, мiстив таблицi 
додавання i множення одноцифрових чисел в бiльш простiй формi. Наводило оформлення 
таблиць додавання числа 2 i множення числа 2. 
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 Таким прийомом досягалася велика наочнiсть, яка сприяла кращому запам'ятовуванню i 
економiї часу для запису. 
 Пiдручники з арифметики, в тому числi i пiдручник Л. Магнiцького, якi видавались в 
Росiї до другої половини ХIХ ст.. одночасно були методикою, тому що побудова пiдруника 
визначала i характер викладання [17, с.7]. Однак питання педагогiки стояли в цих пiдручниках в 
сторонi. 
 Аналiз лiтератури показує, що учнi спочатку вивчали нумерацiю багатоцифрових чисел, 
а потiм, вивчивши таблицi арифметичних дiй, переходили до виконання дiй з цими числами. 
"Легко уявити якими були для дiтей 15-цифровi числа в той час, коли вони ще не вмiли 
додавати двох одноцифрових чисел навiть в межах першого десятка; як важко було тiльки 
вивчивши таблицю додавання, переходити до додавання i вiднiмання багатоцифрових чисел" 
[15, с.146]. Таблицi додавання i множення давалися в готовому виглядi, не вказувались способи 
їх складання чи вказувались такi способи складання таблицi множення, якi мiстили складнi 
алгебраїчнi формули, причому, найбiльш простий спосiб додавання рiвними групами не 
використовувався. Засвоєння таблиць вiдбувалося через запам'ятовування. 
 Удосконалення навчання арифметики в Росiї вiдбулося пiд впливом педагогiчних iдей Я. 
Коменського, Г. Песталоццi, К.Д Ушинського. Основоположник методики математики 
Г.Песталоццi вперше здiйснив на практицi дидактичнi принципи: наочнiсть навчання, 
самостiйнiсть, поступовiсть переходу вiд легкого до важкого. Вiн ввiв уснi вправи, якi 
розкривають вiдношеня мiж числами, вважаючи, що в результатi цiєї роботи учнi свiдомо 
засвоять таблицю. Але в дiйсностi дiти працювали з великим напруженням. При навчанні дiй 
Г.Песталоццi планував широко використовувати наочнiсть. Однак, вимога наочностi була бiльш 
в теорiї, нiж на практицi. 
 З метою розвитку свiдомого засвоєння школярами арифметичних дiй Г. Песталоццi 
пропонував значну увагу придiлити концетричному вивченню арифметики, видiляючи першу 
сотню в окремий концентр. 
 Розташовувати матерiал за трьома ступенями 1) вiд 1 до 10; 2) вiд 10 до 100; 3) бiльше 
100 рекомендував А. Дiстервег. За цi три ступенi висловлювались в рiзний час багато видатних 
педагогiв: нiмецькi педагоги А.Б. Грубе i Генчель, росiйськi педагоги П.С. Гур'єв i 
А.I.Гольденберг. До необхiдностi утворення концентрiв прийшли К.П. Арженiков, 
В.Н.Беллюстiн, С.I. Шохор-Троцький та iншi методисти. С.I. Шохор-Троцький показав, що в 
межах 10 немає достатньої основи для введеня множення, тому що необхiднiсть використати 
дiю множення виникає при великiй кiлькостi доданкiв. 
 Виходячи iз того, що додавання i множення багатоцифрових чисел зводиться до дiй з 
одноцифровими числами i враховуючи межi, в яких знаходяться результати дiй з 
одноцифровими числами, В.Г. Фрiдман обгрунтував розташування матерiалу по концентрах: 
1)лiчба i чотири дiї в межах вiд 1 до 10; 2) теж саме в межах вiд 1 до 20; 3) теж саме в межах вiд 
1 до 100; 4) теж саме в межах чисел будь-якої величини [20, с.31]. 
 Аналiз лiтератури показує, що протягом тривалого часу в методицi арифметики 
розрiзняли двi протилежнi методичнi системи: метод вивчення чисел, або монографiчний метод, 
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i метод вивчення дiй, або обчислювальний метод. В цих системах по-рiзному роз'язувались 
питання про послiдовнiсть i взаємозв'язок вивчення чисел i арифметичних дiй. Так, в основу 
монографiчного методу, розробленого нiмецьким математиком ХIХ ст. А.Б. Грубе i 
видозмiненого росiйським математиком В.А. Євтушевським, було покладено вивчення чисел. 
"Iз всебiчного споглядання окремих чисел повиннi самi собою виникнути чотири дiї. Кожне 
число повинно вимiрюватися i порiвнюватися з попереднiми числами, це робиться з допомогою 
рiзницевого вiдношення або з допомогою кратного"[11, с.46]. Прийоми обчислень залишалися 
збоку. Не вмiючи знаходити числовi результати дiй шляхом обчислення, учнi змушенi були їх 
запам'ятати. Табличнi арифметичнi дiї не вiдокремлювались вiд позатабличних. 
 Боротьба з монографiчним вивченням чисел привела до методу вивчення дiй. Ще 
П.С.Гур’ев  висловився проти методу А.Б. Грубе. Представниками обчислювального методу 
були А.I. Гольденберг, В.А. Латишов та iншi. "Виконуючи яку-небудь арифметичну дiю, ми 
здобуваємо на мiсцi потрiбний результат, а не дiстаємо його готовим iз нашої свiдомостi, в яку 
вiн нiби може проникнути шляхом споглядання чисел", - з такою критикою виступив проти 
монографiчного методу А.I. Гольденберг, пiдкреслюючи що мета початкового навчання - 
навчити дiтей обчислювати i розумiти обчислення [75, с.VIII]. 
 Дореволюцiйні методисти вважали, що арифметичнi дiї беруть свiй початок у лiчбi. 
Додавання i вiднiмання в межах 10 спочатку вивчалось окремо (П.С. Гур'єв), потiм з'явилася 
тенденцiя зближувати їх (А.I. Гольденберг) i проходити разом (Н.П. Аржеников), при цьому 
обов'язково використовувались наочнi посiбники.  
 Ососбливо цiнними є методичнi зауваження А.I. Гольденберга з питань вивчення 
додавання i вiднiмання в межах десяти, деякi з них i сьогоднi не втратили значення. Так, 
розробляючи вправи, вiн пропонував урізноманiтнювати завдання. А.I. Гольденберг 
пiдкреслював, що поки дiти виконуюють операцiї з предметами, у них не виникає труднощiв. 
Вони з'являються при переходi вiд практичних дiй до дiй з числами i зростають iз збiльшенням 
числа, що додається чи вiднiмається. А.I. Гольденберг вказував на застосування переставного 
закону при додаваннi чисел в межах 10. 
 Дореволюцiйнi методисти складали таблицi додавання в межах 10 за постiйним другим 
доданком. К.П. Аржеников роздiлив таблицю додавання на двi рiвнi частини, що вiдрiзняються 
одна вiд одної перестановкою доданкiв. Вiн запропонував при складаннi таблицi додавання 
використовувати два прийоми: розкладання другого доданка на одиницi та iншi числа, причому 
при складаннi першої частини таблицi використовував прилiчування по 1. Таблицю вiднiмання 
складав паралельно до таблицi додавання, розбиваючи її на двi частини, якi вiдрiзняються одна 
вiд одної тим, що одне i теж число в однiй iз них служило вiд'ємником, а в другiй рiзницею. В. 
Беллюстiн видiляв так званi основнi суми, тобто суми, якi мiстять прилiчування по 1, 2, лiчбу 
трiйками, четвiрками, п'ятiрками, i основнi рiзницi, якi вiдповiдають основним сумам 
(використовується зв'язок додавання i вiднiмання). Цi основнi суми i рiзницi вiн рекомендував 
твердо засвоїти, тому що знаходження останнiх результатiв зводиться до основних сум i 
рiзниць.  
 Особливе значення надавалось вивченню додавання i вiднiмання в межах 20. Додавання 
чисел в межах 20 П.С. Гур'єв спочатку пояснював на прикладах, а потiм вивiв правило 
додавання. Результати вiднiмання вiн рекомендував знаходити, використовуючи зв'язок 
додавання i вiднiмання або прийом вiднiмання чисел частинами. Цi прийоми вiднiмання 
використовуються i сьогоднi. Прийом додавання i вiднiмання чисел частинами знаходимо у 
А.I.Гольденберга i К.П. Арженикова, причому К.П. Аржеников не тiльки пропонував учням 
виконувати вправи, а й самостiйно складати таблицi додавання i вiднiмання. 
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 В. Беллюстiн для полегшення знаходження результатiв додавання з переходом через 
десяток також використовував основнi суми, але пiд ними вiн розумiв суми, що мiстять лiчбу 
рiвними групами, а також вказав способи одержання неосновних сум. До них вiдносяться: 
1)перестановка доданкiв; 2) використання основних сум; 3) зв'язок мiж компонентами i 
результатами дiй; 4) замiна доданка 9 числом 10, внесення поправки. Аналогiчно для 
полегшення знаходження результатiв вiднiмання з переходом через десяток вiн пропонував 
використати основнi рiзницi i вказав способи одержання неосновних рiзниць. 
 Великi розбiжностi в методистiв спостерiгались при розробленнi табличного множення, 
дiлення. 
 Питання про те, в яких концентрах вивчати таблицi множення i дiлення, розв'язувалось 
методистами по-рiзному. Так, П.С. Гур'єв, А.I. Гольденберг,К.П. Арженiков розглядали 
вивчення таблиць в межах 10 i 100, В.К. Беллюстiн - в межах 10, 20, 100. В кожному з цих 
концентрiв множення i дiлення вивчали окремо, а в межах 100 табличнi випадки 
вiдокремлювали вiд позатабличних. 
 Виходячи з означення множення як додавання рiвних доданкiв (П.С. Гур'єв розумiв під 
множенням послiдовне додавання однакових чисел, А.I. Гольденберг - лiчбу рiвними групами, 
В.Г. Белллюстiн - повторення основних сум), методисти вважали, що в межах 10 множення не є 
новою дiєю в розумiннi нового способу обчислення. Вiдносно сутi дiлення думки методистiв 
були рiзнi. П.С. Гур'єв називав дiлення скороченим вiднiманням або вiднiманням, що 
повторюється. А.I. Гольденберг, К.П. Аржеников, В.К. Беллюстiн розглядали два види дiлення: 
дiлення на вмiщення i дiлення на рiвнi частин.  
 Розбiжностi спостерiгались i при складаннi таблиць множення А.I. Гольденберг, 
В.К.Беллюстiн складали таблицю множення за постiйним першим множником, П.С. Гур'єв, 
К.П.Арженiков - за постiйним першим i другим множниками. Крiм того, методисти 
пропонували рiзнi способи складання таблиць. "Складання таблицi множення шляхом тiльки 
додавання було б роботою дуже стомливою, нездатною в потрiбній мiрi збуджувати iнтерес i 
пiдтримувати увагу учнiв, а тому i мало доцiльною", пiдкреслював К.П. Аржеников, 
пропонуючи видiлити деякi iз випадкiв як "вiхи" з метою застосувати їх для знаходженя iнших 
результатiв. До таких "вiх" вiн вiдносить випадки множення чисел на 2, 10, 5. А.I. Гольденберг, 
В.Н. Беллюстiн при складаннi таблиць множення широко використовували послiдовне 
подвоєння першого множника, застосування розподiльної i переставної властивостей. 
 Розглядаючи дiлення на рiвнi частини i дiлення за змiстом, К.П. Аржеников пiдкреслив, 
що "перехiд до дiлення треба робити вiд множення" [1, с.159] i обгрунтував необхiднiсть 
об'єднання двох видiв дiлення. Про обов'язкове запам'ятовування табличних випадкiв 
арифметичних дiй вказували всi дореволюцiйнi методисти.  
 Л.П. Магнiцький неодноразово доводив значення засвоєння на пам'ять табличних 
результатiв: 
    Аще кто не твердит 
    Таблицы и гордит, 
    Не может познати 
    Числом, что множати 
    И во всей науке 
    Несвобод от муки [9, с.188]. 
 А щоб полегшити заучування таблиць напам'ять, вiн викладав частину матерiалу у формi 
вiршiв. 
 Без мiцного знання таблиць арифметичних дiй "не можна зробити викладок над 
великими числами безпомилково i швидко", стверджував П.С. Гур'єв. "Необхiдно пам'ятати так 
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званi таблицi додавання i множення одноцифрових чисел, а також вiдповiднi їм таблицi 
вiднiмання i дiлення, iнакше прийшлося б звертатись постiйно до iструментальноi лiчби ( при 
додаваннi i вiднiманнi ) або до послiдовного додавання ( при множеннi ), або до послiдовного 
вiднiмання ( при дiленнi ), щоб кожного разу здобувати результати, якi вiдзначенi в таблицi 
додавання, вiднiмання, множення, дiлення одноцифрових чисел" [17, с.117].  
 В.А. Євтушевський вважав, що засвоєння результатiв дiї з числами, якi включають як 
табличнi так i позатабличнi випадки, досягається не лише пам'яттю, а й в результатi, 
багаторазового виконання вправ. 
 А.I. Гольденберг вiдкидав доцiльнiсть заучування таблиць хором, вiн гадав, що таблицi 
арифметичних дiй повиннi бути засвоєнi шляхом вправлення при розв'язуваннi прикладiв i 
задач. 
 Аналiз лiтератури показує, що К.П. Аржеников, В.К. Беллюстiн, С.I. Шохор-Троцький та 
iншi пропонували значну кiлькiсть способiв для поступового запам'ятовування таблиць 
додавання i множення. В основi цих прийомiв була свiдома лiчба групами, розумiння учнями 
того, як отримати кожний табличний результат. Методисти вважали, що в результатi 
багаторазового самостiйного запису таблиць, читання i розучування їх хором, виконання 
значної кiлькостi вправ учнi повиннi засвоїти таблицi. Але якщо цього виявиться недостатьньо 
для мiцного запам'ятовування таблиць, тодi необхiдно заставити учнiв вивчити їх. Таке 
заучування, на їх думку, не може бути несвiдомим зазубрюванням, тому що таблицi 
складаються свiдомо, дiти знають прийоми їх складання. 
 Значна кiлькiсть прийомiв i способiв запам'ятовування таблиць, запропонованих 
методистами ХIХ ст., застосовується i тепер. 
 Сучасна школа отримала багату спадщину щодо методики вивчення табличних випадкiв 
арифметичних дiй, методисти дореволюцiйного перiоду багато працювали над тим, щоб 
створити ефективнi методи i прийоми при вивченнi дiтьми таблиць арифметичних дiй. 
 До недолiкiв дореволюцiйної методики можна вiднести те, що таблицi арифметичних дiй 
в основному вивчались роз'єднано, не враховувалось, що таблицi обернених дiй можуть бути 
зведенi до таблиць прямих дiй ( у всiх методистiв, крiм К.П. Арженикова ), i такий зв'язок буде 
полегшувати засвоєння таблиць. Методика вивчення першого десятка не забезпечила повного 
уявлення про число, тому що в дiтей не була створена мiцна чуттєва основа, яка необхiдна для 
формування поняття про абстрактне число. Також не придiлялась належна увага ознайомленню 
з елементарними властивостями натурального ряду, не використовувалось на перших етапах 
навчання вимiрювання величин. В межах першого десятка дiтей ознайомлювали з усiма 
арифметичними дiями, хоча вивчати множення i дiлення не було необхiдностi, тому що з 
множенням як додаванням однакових доданкiв учнiв слiд ознайомити на великiй кiлькостi 
доданкiв, сума яких перевищує 10. 
 Недолiком дореволюцiйної методики слiд вважати й вивчення двох таблиць множення i 
двох таблиць дiлення, яке займало багато часу, а також рiзноманiтнiсть способiв складання 
таблиць, особливо таблиць множення, що затрудняло роботу учнiв по складанню таблиць. 
 Пчолко зазначав, що дореволюцiйнi методисти створили методику, яка була науково 
обгрунтованою, тому що методичнi питання не пiддавались науковому дослiдженню, у 
методистiв не було опори на досвiд масової школи. Не могли помогти i психологи, тому що 
вони вивчали психiчнi процеси поза умовами навчання i виховання дiтей [18, с.50]. 
 Викорiнювались цi недолiки повiльно, деякi iз них продовжували iснувати i пiзнiше. В 
першу чергу, до них вiдноситься роз'єднане вивчення таблиць взаємообернених дiй, вивчення 
двох таблиць множеня i двох таблиць дiлення. Так, радянський методист К.С. Попова розробила 
систему роздiльного вивчення таблиць множення i дiлення. Згiдно з її методикою, спочатку 
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сладалась таблиця множення за сталим множеним, пiсля вивчення всiх табличних випадкiв 
множення вивчалась переставна властивiсть множення. Пiсля цього таблиця множення 
перебудовувалась за сталим множником, з неї складалась таблиця дiлення на рiвнi частини. I в 
кiнцi з таблицi множення за сталим множеним складалась таблиця дiлення на вмiщення. Учням 
доводилось завчати двi таблицi множення i двi однаковi таблицi дiлення. 
 В 1954-55 роках в статтях журналу "Начальная школа" розглядалось питання про 
систему вивчення таблиць множення i дiлення. К.С. Попова заперечувала паралельне вивчення 
таблиць множення i дiлення, мотивуючи це такими положеннями: 
1. всi роздiли арифметики, якi можна вивчати паралельно, викладаються роздiльно; 
2. з дiленням можна зв'язати повною мiрою тiльки множення за постiйним множеним, але i при 

цьому трудний вид дiлення випереджує легкий; 
3. не можна твердо засвоїти табличний ряд, використовуючи непосильну для восьмирiчних 

дiтей переставну властивiсть множення, i тому вона не може бути основою для дiлення; 
4. не вдається вивчити диференцiйовано обидва види дiлення;  
5. не можна розгорнути струнку систему задач, зв'язаних з поняттям кратного порiвняння 

[6,c.46]. 
 Однак бiльшiсть методистiв, якi брали участь в дискусiї вiдстоювали спiльне вивчення 
табличного множення i дiлення. Вони вважали, що таке вивчення буде вiдповiдати принципу 
переходу вiд легкого до важкого, встановленню взаємообернених зв'язкiв мiж множенням i 
дiленням. 
 Рiзнi варiанти спiльного виченння табличного множення i дiлення iз зазначенням їх 
переваг i недолiкiв розкритi в роботi А.Я. Котова [10]. А.Я. Котов, проаналiзувавши вивчення 
таблиць множення i дiлення, що їх пропонували Н.К. Нiкiтiн, Г.П. Поляк i Л.Н. Володiна в 
стабiльних пiдричнику i збiрнику задач, якi функцiонували ранiше, зробив певнi висновки. А 
саме:  
1. оскiльки табличне множення i дiлення в посiбнику Н.К. Нiкiтiна, Г.Б. Поляка i Л.Н. 

Володiної вивчається паралельно (спочатку таблиця множення, потiм таблиця дiлення на 
рiвнi частини, i, нарештi, таблиця дiлення на вмiщення, але всi цi таблицi не зв'язанi мiж 
собою), то для мiцного вивчення таблиць така система не може бути рацiональною. 

2. вивчення таблиць множення та дiлення в посiбнику Г.Б. Поляка i О.А. Пчолко досить зв'язне 
(таблиця дiлення на вмiщення логiчно зв'язана з таблицею множення за сталим множеним, а 
таблиця дiлення на рiвнi частини - з таблицею множення за сталим множником), однак ця 
система має суттєвi недолiки в логiчному, методичному, практичному планах. 

 Основна iдея, яку пропонує А.Я. Котов, полягає в тому, що з таблицею множення за 
сталим множником зв'язанi двi таблицi дiлення: дiлення на вмiщення та на рiвнi частини. 
Виходячи iз спостережень i даних експерементального дослiдження, вiн пiдкреслює, що 
табличне множення i дiлення можна вивчати послiдовно. 
А.Я. Котов запропонував такi прийоми складання таблицi множення: 
1. додавання, повторення однакових доданкiв, лiчба рiвними групами на наочних посiбниках; 
2. грунтується на розподiльнiй властивостi множення вiдносно суми - множника; 
3. грунтується на сполучнiй властивостi множення; 
4. використовується переставна властивiсть множення; 
5. грунтується на розподiльнiй властивостi множення вiдносно рiзницi - множника; 
6. використовується розподiльна властивiсть моження вiдносно суми - множеного; 
7. грунтується на розподiльнiй властивостi множення вiдносно рiзницi - множеного. 
 Деякi з цих прийомiв недоцiльно використовувати для складання таблиць (про це 
говорить i сам А.Я. Котов). Крiм того така рiзноманiтнiсть прийомiв навряд чи може 



забезпечити особливо мiцне засвоєння учнями таблиць, поскiльки не всi iз цих прийомiв можуть 
бути доступнi розумiнню учнiв. Так, переставна властивiсть множення недоступна дiтям, тому 
що вона безпосередньо грунтується на змiстi самої дiї множення. Прийом 3) може привести до 
позатабличного множення. Прийом 6), 7) менше зрозумiлi дiтям, тому що тут множене 
розчленовується i не залишається враження, що вивчається таблиця множення даного числа [10, 
с.24-27]. 
 Недолiком запропонованої А.Я. Котовим системи вивчення дiй другого стурпеня на нашу 
думку, є те, робота по складанню таблицi дiлення може виконуватися механiчно, як тiльки учнi 
помiтять незмiннiсть результату. Крiм того, складання двох таблиць дiлення (дiлення на 
вмiщення, дiлення на рiвнi частини iз постiйноючасткою) не може пiдвести учнiв до розумiння 
поняття таблицi дiлення. 
 В 1963 роцi була запропонована нова система вивчення таблиць, в якiй складались i 
вивчались тiльки таблиця множення за сталим множеним, а таблиця дiлення як така не 
складалась i не вивчалась. Результати дiлення знаходили iз таблицi множення. 
 Через декiлька рокiв П.М. Ерднiєв, спираючись на психолого-педагогiчнї дослiдження, в 
яких висвiтлювалась позитивна роль зближення в часi взаємообернених дiй, розробив систему 
спiльного вивчення табличних випадкiв арифметичних дiй. Характерною особливiстю цiєї 
системи було те, що в концентрi "Тисяча" поряд з табличним множенням i дiленням 
розглядалось множення i дiлення круглих десяткiв. Складалась одна таблиця множення i одна 
таблиця дiлення, якi не були зв'язанi мiж собою, тому що результати множення знаходили 
додаванням однакових доданкiв, а результати дiлення - вiднiманням однакових чисел. 
 Оформлення таблиць множення i дiлення нагадує оформлення таблицi в пiдручнику Л.П. 
Магнiцького. Наприклад, таблиця множеня 3 i дiлення на 3 мають вигляд: 
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До недолiкiв даної системи, на нашу думку, можна вiднести те, що: 1) в учнiв не 

формується поняття про дiлення, як дiю, обернену до множення; 2) результати дiлення 
приходиться шукати вiднiманням досить утомливим способом; 3) таблицi мiстять множення 
чисел на 1, 10, якi не є табличними. 
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 Ще однiєю рiзновиднiстю системи спiльного вивчення табличного множення i дiлення є 
система, яка подана в навчальному посiбнику для учнiв педучилища (автори М.О.Бантова, 
Г.В.Бельтюкова, А.М. Полевщикова ). Особливiстю цiєї системи є те, що теоретичнi основи 
множення i його зв'язок з дiленням розглядаються до складання таблиць. Вивчення таблиць 
множення i дiлення проводиться за планом: спочатку складається таблиця множення за сталим 
першим множником, потiм до кожного прикладу на множення складається ще один приклад на 
множення i два приклади на дiлення (на основi зв'язку мiж компонентами i результатом 
множення). Заучується напам'ять тiльки таблиця множення за постiйним першим множником, а 
вiдповiднi випадки дiлення учнi повиннi вмiти швидко знаходити, використовуючи таблицю 
множення. 
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 При такiй системi роботи витрачається багато зайвого часу на складання трьох таблиць: 
таблицi множення за сталим другим множником i двох таблиць дiлення; в учнiв не формується 
поняття про таблицю дiлення як математичне поняття. 
 Аналiз методичної лiтератури показує, що множення i дiлення протягом тривалого часу 
вивчалось в двох концентрах "Другий десяток" i "Сотня". Дослiдження Б.I.Бальчитисом запасу 
математичних знань i умiнь у дошкiльнят i першокласникiв установило,що з множенням i 
дiленням учнiв можна ознайомлювати на першому роцi навчання. Але у зв'язку з введенням 
теоретичних основ множення прийшлося перенести табличне множення i дiлення в один 
концентр. 
 Iз iсторiї арифметики вiдомо, що протягом тривалого часу iснували двi рiзнi методичнi 
системи вивчення першого десятка: метод вивчення чисел або монографiчний метод i метод 
вивчення дiй або обчислювальний метод, якi змiнювали один одного. У вiдповiдностi з 
монографiчним методом дiти виконували додавання i вiднiмання в межах кожного числа на 
основi знання напам'ять складу числа. Нi про якi обчислювальнi прийоми не могло бути мови. 
Обчислювальний метод ставив на перше мiсце ознайомлення дiтей з прийомами обчислень. 
 У радянськiй методицi математики при вивченнi додавання i вiднiмання в межах 10 
застосовувався обчислювальний метод. "Наявнiсть доводiв на користь методу вивчення дiй, якi 
накоплювались в результатi тривалої iсторичної боротьби i всесторонього аналiзу обох методiв, 
дає можливiсть однозначно розв'язати питання про вибiр методу вивчення першого десятка" 
[15,с.174], пiдкреслювала Н.С.Попова. Вона запропонувала додавання i вiднiмання в межах 10 
вивчати паралельно: за кожним рядом прикладiв на додавання розмiщувати ряд прикладiв на 
вiднiмання, а результати додавання i вiднiмання знаходити 4 способами: 
1. прилiчування i вiдлiчування по 1; 
2. прилiчування i вiдлiчування 2 i 3 по одиницi; 
3. прилiчування i вiдлiчування групами; 
4. перестановка доданкiв. 
 До цих прикладiв О.С.Пчолко добавив прийом доповнення у випадку, коли зменшуване i 
вiд'ємник близькi мiж собою числа. 
 У кiнцi 70-х рокiв в багатьох країнах проводилась модернiзацiя початкового курсу 
математики. Вона базувалась на використаннi деяких понять теорiї множин, на основi яких 
формується поняття натурального числа, здiйснюється ознайомлення з арифметичними дiями. 
 Проаналiзувавши стан викладання математики в початкових школах Болгарiї, Францiї, 
США Г.В. Бельтюкова, Ю.М. Колягiн, Г.А. Iвашкiна, Н.П. Кицелева пiдкреслили, що вся 
шкiльна математика вивчається на основi поняття множин i операцiй з ними [14, с.118], змiст 
додавання i вiднiмання розкриваються на основi об'єднання множин i вилучення iз множини 
предметiв її частини. У початкових класах елементарної школи США операцiї над множинами 
виконуюються спочатку без знання чисел, з допомогою найпростiшої символiки, доступної 
дiтям, тодi як в початковiй школi Францiї доаванння i вiднiмання чисел здiйснюється 
паралельно з вивченням самих чисел: "при вивченнi дiй пiд рисунком, на якому зображено 
об'єднання множин предметiв або вилучення iз множини предметiв її частини, записано 
вiдповiднi дiї з числами" [14, с.78]. Спочатку додавання служить для запису складу числа, 
пiзнiше вводиться назва компонентiв дiй. 
 Iз аналiзу болгарського пiдручника математики для першого класу, зробленого Г.В. 
Бельтюковою, видно, що табличнi випадки додавання i вiднiмання вивчаються паралельно, але 
не всi поданi в пiдручнику прийоми обчислень можуть бути засвоєнi, тому що час їх 
застосування занадто обмежений [14, с.16]. Не всi рекомендованi прийоми рацiональнi: 
вiднiмати 6, 7, 8, 9 прийомом вiдлiчування важко. 



 Крiм додавання i вiднiмання, в першому класi формується поняття про дiї множення i 
дiлення, змiст цих понять розкривається через практичнi операцiї над множинами. Для 
удосконалення обчислювальних навичок використовуються рiзнi вправи, iгри, таблицi виду: 
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Радянськими методистами Ю.Н. Макаревичем i Н.I. Нешковим була зроблена спроба 
побудувати початковий курс математики на основi теорiї множин з вживанням вiдповiдної 
термiнологiї. В посiбнику "Математика в початкових класах" (ч. II) вони пiдкреслювали, що з 
допомогою додавання знаходять кiлькiсть елементiв об'єднання двох множин, якi не 
перетинаються; з допомогою вiднiмання знаходять кiлькiсть елементiв доповнення однiєї 
множини до iншої; з допомогою множення знаходять кiлькiсть пар, складених iз елементiв двох 
множин; з допомогою дiлення знаходять кiлькiсть рядкiв або елементiв в кожному рядку 
прямокутної таблицi. 
 Таким чином, i в зарубiжнiй методицi конкретний змiст арифметичних дiй, розкривається 
на основi операцiї над множинами. До недолiкiв такої побудови початкового курсу математики 
можна вiднести те, що учнi спочатку вивчають таблицi арифметичних дiй, а потiм уже 
ознайомлюються з дiями. 
 Бiльш послiдовну побудову початкового курсу математики iз застосуванням теорiї 
множин (без вживання вiдповiдної термiнологiї) запропонували М.О.Бантова, Г.В.Бельтюкова. 
"При вивченнi конкретного змiсту кожної арифметичної дiї передбачаються певнi етапи: на 
пiдготовчому етапi учнi вчаться практично виконувати вiдповiднi операцiї над множинами; при 
ознайомленнi з конкретним змiстом арифметичних дiй вони повиннi усвiдомити зв'язок мiж 
визначеною операцiєю i вiдповiдною дiєю, ознайомитися з символiкою i термiнологiєю, якi 
вiдносяться до арифметичної дiї, на наступному етапi закрiпляють знання конкретного змiсту 
арифметичної дiї шляхом її застосування [2, с.51]. 
 На пiдготовчому етапi вивчення додавання i вiднiмання, учнi розглядають випадки 
"додати 1, вiдняти 1; причому результати додавання i вiднiмання 1 знаходять на основi знання 
утворення натуральної послiдовностi чисел. Для випадкiв "додати i вiдняти 2, 3, 4" 
використовується прийом прилiчування i вiдлiчування по 1, групами, для випадкiв "додати 5, 6, 
7, 8, 9" - прийом перестановки доданкiв. Результати вiднiмання 5, 6, 7, 8, 9 учнi знаходять на 
основi зв'язку додавання i вiднiмання.Таким чином, наведенi прийми додавання i вiднiмання в 
межах 10 нiби повторюють прийоми додавання i вiднiмання, запропонованi Н.С. Поповою i О.С. 
Пчолко, тiльки розглядаються вони на бiльш високому, теоретичному рiвнi. 
 У радянськiй методицi математики додавання одноцифрових чисел з переходом через 
десяток i вiдповiднi випадки вiднiмання грунтуються на прийомi додавання i вiднiмання чисел 
частинами, тобто на тому ж прийомi, який використовували дореволюцiйнi методисти. 
Вiдмiнностi лише в порядку розмiщення випадкiв додавання i вiднiмання. Так, Н.С. Попова 
запропонувала починати додавати одноцифровi числа з числом 9, потiм з числами 8, 7, 6, i т.д. 
Таблицю вiднiмання розмiщали за сталим зменшуваним: спочатку вiднiмали всi одноцифровi 
числа вiд 11, потiм вiд 12 i т.д.  
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 О.С. Пчолко, крiм прийому додавання чисел частинами, пропонує використати 
перестановку доданкiв для тих випадкiв, в яких другий доданок бiльший вiд першого. Дуже 
цiнними є його висловлення щодо застосування наочних посiбникiв при поясненнi 
обчислювальних прийомiв. Щоб учнi учнi зрозумiли обчислювальний прийом, його треба 
показати на такому наочному посiбнику, який своєю конструкцiєю штовхав би учня до 
використання прийому, що вiдповiдає вимогам десяткової системи числення. Таким 
посiбниками є класна рахiвниця або таблицi з великими кольоровими карточними кругами" 
[16,с.180]. 
 Зовсiм iнший пiдхiд до вивчення додавання i вiднiмання в межах 20 запропонували М.О. 
Бантова, Г.В. Бельтюкова. Використовуючи властивiсть додавання суми до числа, вони 
розкрили прийом додавання одноцифрових чисел з переходом через десяток на окремих 
прикладах, взятих iз рiзних таблиць додавання. М.О. Бантова, Г.В. Бельтюкова рекомендували 
спочатку вивчити приклади, якi мають однаковi доданки, а потiм використати їх для 
знаходження результатiв iнших прикладiв i в кiнцi скласти таблицю всiх випадкiв додавання за 
сталим першим доданком, починаючи з числа 9, з переходом через десяток. При такому пiдходi 
в учнiв не формується поняття про таблицю додавання визначеного числа, а сукупнiсть всiх 
випадкiв табличного додавання створює перешкоди для швидкого їх запам'ятовування. 
 М.О. Бантова, Г.В. Бельтюкова розглянули три способи табличного вiднiмання чисел з 
переходом через десяток. Перший грунтується на застосуваннi властивостi вiднiмання суми вiд 
числа, другий - на застосуваннi властивостi вiднiмання числа вiд суми, третiй - на знаннi складу 
чисел другого десятка i зв'язку мiж результатом i компонентами додавання. До недолiкiв 
вивчення вiднiмання чисел з переходом через десяток можна вiднести те, що в учнiв не 
формується поняття про таблицю вiднiмання даного числа, використанi прийоми складнi для 
швидкого знаходження результату вiднiмання. 
 Радянськi методисти використали багату спадщину дореволюцiйної методики, яка 
стосувалася прийомiв i способiв запам'ятовування таблиць. Так, в основу прийомiв i способiв 
вони поклали свiдоме складання таблиць учнями, читання таблиць по одному i хором, який 
включає ритмiчне читання окремих частин таблицi. 
 О.С. Пчолко пiдкреслював, що таблицi потрiбно опрацьовувати неквапливо, тому вони 
повиннi бути засвоєнi пам'яттю, а також при вивченнi нових таблиць повторяти пройдене.  
 З метою кращого запам'ятовування таблиць додавання i вiднiмання з переходом через 
десяток вiн рекомендував користуватися групами спецiально пiдiбраних прикладiв, в яких 
розкривається взаємозв'язок мiж додаванням i вiднiманням, а також використовувати рiзнi iгри: 
лото, магiчнi квадрати та iншi. 
 М.I.Моро, О.М.Пишкало, М.О.Бантова та iншi говорили про необхiднiсть проведення 
систематичної роботи з таблицями, запропонували застосовувати рiзнi форми завдань: виписати 
всi приклади з однаковими вiдповiдями, записати всi одноцифровi числа, збiльшити їх на 9, 8 i 
так далi. 
 Ф.В.Варегiна, дослiджуючи дидактичнi умови формування навичок табличного 
множення i дiлення, вважала, що основним засобом формування таких навичок є виконання 
учнями тренувальних вправ. Вона пiдкреслювала, що важливо пропонувати вправи в рiзнiй 
формi, широко використовуючи елементи цiкавостi; чергувати письмовi вправи з усними, 
включаючи математичнi диктанти. 
 Таким чином, в останнi десятирiччя в радянськiй методицi математики був вироблений 
удосконалений методичний пiдхiд до розкриття табличних вмпадкiв арифметичних дiй, що 
включає: 
пiдготовчу роботу, спрямовану на формування знання про арифметичнi дiї, зв'язок мiж ними; 
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засвоєння таблиць арифметичних дiй учнями. 
 Пiдвищення теоретичного рiвня вивчення дiй з числами i дiй, якi зводяться до них, як 
показано в дослiдженнi Н.Ф. Скрипченко, є однiєю з умов прискорення формування навичок. 
Однак, не всi методисти підходили до розумiння таблиць арифметичних дiй як однозначно 
визначеного поняття: М.О. Бантова, Г.В. Бельтюкова всю роботу спрямовували на формування 
узагальненої таблицi додавання з переходом через десяток; зовсiм не розглядали таблицi 
вiднiмання з переходом через десяток; пропонували складати двi таблицi множення i двi таблицi 
дiлення, хоча учнi заучували напам'ять тiльки результати множення, а вiдповiднi випадки 
дiлення знаходили, використовуючи таблицю множення. В системi вивчення таблиць 
арифметичних дiй прийоми складання навряд чи варто урiзноманiтнювати, як це пропонує 
бiльшiсть методистiв, оскiльки вся робота повинна бути спрямована на запам'ятовування 
табличних випадкiв арифметичних дiй. 
 У зв'язку з переходом на навчання дiтей з 6 рокiв виникає необхiднiсть в розробцi 
дитактичних прийомiв вивчення таблиць, тому що переносити прийоми, якi рекомендувались 
для заняття з дiтьми 7-рiчного вiку, на 6-лiток не можна, зважаючи на природнi вiдмiнностi в 
розумовому розвитку дiтей даного вiку. 
 Методика вивчення табличних випадкiв арифметичних дiй, як i iншi питання методики, 
розробленi М.В. Богдановичем. При розглядi табличного додавання, вiднiмання, множення та 
дiлення видiляють етапи: пiдготовчий, який включає в розкриття змiсту арифметичних дiй, 
зв'язок мiж оберненими дiями, складання i читання прикладiв, складання i запам'ятовування 
вiдповiдних таблиць. Конкретний змiст додавання i вiднiмання розкриваѕться на основi операцiй 
над множинами предметiв: об'єднання множин, якi не перетинаються, видалення частини 
множини; множенням називають додавання однакових доданкiв; поняття дiлення розкривають 
на основi дiй з множинами, оберненi арифметичнi дiї вводять роздiльно, але таблицi цих дiй 
вивчають паралельно: на одному уроцi або з деяким розривом у часi. Причому на вивчення 
таблиць вiдводять достатню кiлькiсть часу: вiд 2-3 урокiв (таблицi додавання i вiднiмання) i до 
5-6 урокiв (таблицi множення i дiлення). Результати табличних арифметичних дiй знаходять на 
основi розумiння змiсту дiї, що розглядається (додавання i вiднiмання чисел в межах 10, 
множення чисел) i використовуючи тi чи iншi обчислювальнi прийоми: додавання i вiднiмання 
чисел частинами, перестановка доданкiв, зв'язок додавання i вiднiмання, множення та дiлення. З 
метою засвоєння таблиць арифметичних дiй застосовуються рiзнi тренувальнi вправи. 
 У пiдручниках математики для 1-3 класiв чотирирiчної початкової школи мiститься 
достатня кiлькiсть вправ, спрямованих на формування навичок табличного додавання, 
вiднiмання, множення та дiлення. Всi цi вправи представленi у визначенiй послiдовностi i 
вiдповiдають завданням навчаня на рiзних етапах засвоєння навичок. 
 Однак, аналiз контрольних робiт, якi проводились в початкових класах згiдно з 
навчальним планом, показує, що помилки в дiях з багатоцифровими числами допускаються в 
основному за рахунок недостатньо сформованих навичок усних обчислень, зокрема навичок 
виконання дiй з одноцифровими числами i дiй, якi зводяться до них. 
 Для пiдвищення якостi i мiцностi засвоєння учнями таблиць арифметичних дiй необхiдно 
знати труднощi, якi виникають в учнiв, помилки, якi допускають учнi, а також труднощi i 
недолiки, якi виникають i вчителiв при проведеннi урокiв, вияснити причини, що їх 
породжують. 
 З метою вивчення стану сформованостi навичок табличного додавання, вiднiмання, 
множення та дiлення, вивчення труднощiв i помилок був проведений констатуючий 
експеримент, який проходив в СШ і 2, 4, 6, 12, 24 м.Рiвне, Зорянськiй СШ, Квасилiвськiй СШ 
Рiвненського району, СШ і 207 м.Києва. В ходi цього есперименту було органiзоване 
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цiлесрямоване спостереження за обчислювальною дiяльностi учнiв, за спецiально розробленими 
тестами перевiрялось знання учнями табличних випадкiв арифметичних дiй. Аналiз письмових 
контрольних робiт, розмови з чителями показали, що приблизно 20% учнiв не засвоюють 
таблиць. Бiльшiсть учнiв (70%) першого класу трирiчної i чотирирiчної початкової школи не 
змогли самостiйно продовжити запис таблиць додавання i вiднiмання в межах 10 i тiльки пiсля 
пiдказки вчителя вони завершили роботу. 
 У бiльшiй кiлькостi випадкiв наявнiсть труднощiв пояснюється недостатнiстю досвiду 
роботи вчителiв за новою програмою i особливо з шестилiтнiми дiтьми, неоднаковим рiвнем 
пiдготовки дiтей, якi прийшли в школу. Хоча для вчителiв, якi вперше приступили до роботи з 
шестилiтками, читаються лекцiї, проводяться практичнi заняття i конференцiї, однак всi цi 
заходи не можуть врахувати всiх питань, з якими доводиться стикатися вчителям в процесi 
навчальної роботи. Крiм того, вiдповiдi на всi питання, що стосуються в основному роботи з 
пiдручником, недостатньо розкритi в методичнiй лiтературi. 
 Досить часто доводиться враховувати рiзний рiвень пiдготовки дiтей. Шестирiчнi дiти в 
бiльшiй мiрi, нiж семирiчнi, вiдрiзняються своєю пiдготовкою; деякi з них ще до приходу до 
школи навчились додавати i вiднiмати числа в межах 10, але i зустрiчаються такi, якi не вмiють 
рахувати. Для успiшної роботи вчителю необхiдно знати вихiдний рiвень розвитку кожного 
учня, щоб в процесi навчання здiйснювати iндивiдуальний пiдхiд. Але система завдань рiзних 
ступенiв складностi, якi дозволяють працювати диференцiйовано i з рiзними групами дiтей, 
враховуючи їх iндивiдуальнi особливостi, недостатньо розроблена. Це утруднює роботу 
вчителiв. 
 Часто проблеми в робртi вчителiв виникають через те, що вони недостатньо 
використовують iгрову дiяльнiсть, яка ще недавно була ведучим видом дiяльностi. Шлях вiд 
розумiння ролi i значення гри в навчальному процесi до здiйснення замислу виявляється 
нелегким. З.П.Шабалiна пiдкреслює, що це є однiєю з найбiльших труднощiв у роботi з 
шестирiчками. Незважаючи на те, що дидактична гра не нова справа i в науцi, практицi вона 
добре розроблена, учителi часто використовують традицiйнi методи навчання, вiдмiннi вiд гри. 
Крiм того, дидактичнi iгри, що застосовуються при засвоєннi таблиць, особливо iгри на 
вiдтворення, недостатньо розробленi. 
 Певнi труднощi в роботi з шестирiчками, що зв'язанi з вiдсутнiстю домашнiх завдань, в 
результатi чого зростає "питома вага" завдання уроку. Учителi при цьому повиннi ще 
враховувати тривалiсть уроку 35 хвилин, а також, що приблизно 1/7 частина цього часу 
вiдводиться на проведення фiзкультхвилинки. Таким чином, протягом 30 хвилин уроку, на 
якому, наприклад, вивчаються таблиця додавання i вiднiмання певного числа, учитель повинен 
провести усний рахунок, навчити дiтей складати таблицю додавання i вiднiмання, читати їх, 
закрiпити знання табличних результатiв шляхом виконання учнями завдань в пiдручнику i 
зошитi. Щоб виконати намiченi завдання, учителю приходиться прискорювати темп роботи або 
вiдмовитися вiд виконання визначених завдань. 
 Недостатньо високе засвоєння учнями таблиць арифметичних дiй учителi пояснюють 
слабким рiвнем розвитку учнiв. Поряд з цим, учителi в основному обмежується проведенням 
фронтальної роботи, хоча використання невеликої кiлькостi прийомiв додавання i вiднiмання 
при складаннi таблиць дає великi можливостi для органiзацiї самостiйної роботи. Слабо 
практикується iндивiдуальна робота з учнями, поєднання фронтальної, групової, iндивiдуальної 
роботи. 
 Однiєю з причин недосконалого засвоєння таблиць є те, що вчителi мало уваги 
придiляють читанню таблиць, не практикують поєднувати фронтальну i диференцiйовано - 
групову роботу при читаннi таблиць. 
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 Бiльшою кiлькiстю учителiв не проводиться облiк знання таблиць додавання i вiднiмання 
першокласниками. Вiд школярiв не вимагають вивчити напам'ять таблицi додавання, 
вiднiмання, дiлення. 
 Нема чiткої системи, спрямованої на засвоєння учнями таблиць арифметичних дiй. 
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