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Значний інтерес щодо прокладення екологічних стежок має 

Басівкутське озеро, яке на даний час несе дуже велике антропогене 

навантаження, на берегах якого можна спостерігати вплив діяльності 

людини на природні екосистеми (зміну природних біогеоценозів), а також 

інших прилеглих до м.Рівне природних комплексів Колоденської та 

Корнинської сільських рад. 
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У статті проаналізовано особливості технології проблемного навчання біології. 

З’ясовано сутність проблемного навчання, проблемної ситуації, відмінності 

проблемного запитання від непроблемного (інформаційного). 
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Основне завдання сучасної школи – навчити учнів критично 

мислити, виявляти творчі здібності, самостійно вирішувати проблемні 

ситуації. 

Проблемне навчання – це сукупність таких дій, як організація 

проблемних ситуацій, формулювання проблем, надання учням необхідної 

допомоги у вирішенні проблем, перевірка цих проблем, перевірка цих 

рішень і, зрештою, керівництво процесом систематизації і закріплення 

набутих знань. 

Технологію проблемного навчання розробляли І. Лернер, 

М. Махмутов, В. Оконь, А. Матюшкін.  

У педагогічній літературі можна побачити такі близькі за значенням 

терміни і поняття: 

- проблемний підхід (Т. Шамова), принцип проблемності (В. Кудрявцев, 

О. Матюшкін), що вимагають обов’язкової організації проблемної 

ситуації; 

- проблемні методи (В. Оконь) як шляхи і способи вирішення педагогічних 

завдань; 

- проблемне навчання як тип навчання (М. Махмутов, М. Скаткін), якщо 

розглядати його як відносно самостійну дидактичну систему. 

Сьогодні проблемним навчанням (технологією проблемного 

навчання) називають таку організацію навчального процесу, яка 

передбачає створення у свідомості учнів під керівництвом учителя 

проблемних ситуацій і організацію активної самостійної діяльності учнів 

щодо їх вирішення, в результаті чого і відбувається творче оволодіння 

знаннями, вміннями, навичками і розвиток розумових здібностей [3]. 
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Проблема (гр. problema – задача, утруднення) – складне теоретичне 

або практичне завдання, що потребує вивчення, дослідження й вирішення. 

Проблемне навчання передбачає послідовні й цілеспрямовані 

пізнавальні завдання, які учні виконують під керівництвом учителя, 

активно засвоюючи нові знання [1]. 

Зовнішніми ознаками проблемного підходу в навчанні є наявність 

навчальної проблеми та проблемної ситуації. Навчальною проблемою 

можна назвати будь-яке навчальне запитання, на яке учні не можуть 

відразу ж відповісти через нестачу засвоєних знань, що вимагає пошуку та 

здобування цих знань. Навчальна проблема може бути подана в різних 

формах (запитання, задача, завдання) і в різних авторів називається по-

різному (проблемне чи пізнавальне запитання, проблемне, пізнавальне, чи 

пошукове завдання тощо).  

Проте використання теоретичних та експериментальних завдань ще 

не робить навчання проблемним. Все залежить від того, наскільки 

вчителеві вдається надати цим завданням проблемного характеру і 

поєднувати проблемний підхід з іншими методичними підходами.  

Проблемне запитання, на відміну від інформаційного, обов’язково 

містить ще не розкриту учнями сферу суб’єктивно нових для них знань. 

Одне й те саме запитання може бути інформаційним і проблемним 

одночасно, залежно від того, коли його поставлено: до повідомлення 

вчителем відповідних знань чи після цього. Для навчальної проблеми є 

характерним декілька особливостей: наявність одного чи багатьох 

ускладнень, мобілізація і застосування наявних знань, властивість 

викликати в учнів інтерес до проблеми, що вирішується, наявність у 

формулюванні проблеми деякої інформації, що підказує напрямок пошуку 

рішень [2]. 

Наприклад, на початку вивчення теми «Органи чуття. Аналізатори» 

можна поставити учням такі питання:  
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- Як ми сприймаємо звуки світу?  

- У чому полягає диво нашого ока?  

- Чи безмовні наші внутрішні органи?  

Учні висловлюють свою думку, розмірковують, але дати правильні і 

повні відповіді вони не можуть. Це спонукає їх до самостійної пошукової, 

творчої діяльності. В кінці вивчення теми на узагальнюючому уроці дають 

повні відповіді на поставлені питання.  

У процесі вивчення теми «Кров» в 8 класі учням запропоновано 

відповісти на такі запитання:  

- Корисне чи шкідливе згортання крові?  

- Як ми керуємо згортанням крові?  

- Чому треба знати групи крові?  

- Як ви думаєте, яку хворобу називають «модною» хворобою сучасності?  

Багато проблемних і творчих питань можна використовувати під час 

вивчення теми «Біологічні ритми людини. Сон і його значення». 

- Чим визначається світ наших сновидінь?  

- У чому полягає подвійне диво сну?  

- А ви знаєте, що третину свого життя людина проводить уві сні? 

- Чому ми занурюємося в сон? Чому ми спимо вночі?  

- Чому в одних людей сни бувають кольоровими, а в інших ні? [4]. 

Важливим компонентом проблемного навчання с проблемна 

ситуація – ситуація, для розв’язання якої учень або колектив мають знайти 

й застосувати нові для себе знання, способи дій. 

Проблемна ситуація – ситуація інтелектуального утруднення, або 

такого стану в класі, коли учні з’ясувавши навчальну проблему, 

намагаються самостійно її вирішити, але відчувають ускладнення від 

нестачі в них наявних знань. Проблемна ситуація створює в класі особливе 

психічне «поле інтелектуального напруження». Починається вона 
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найчастіше з моменту постановки вчителем навчальної проблеми, інколи 

передує їй, якщо вчитель проводить попередню підготовчу роботу. 

Важливо не лише створити проблемну ситуацію, але й зацікавити нею всіх 

учнів. Через це треба з’ясувати, чи всі учні зрозуміли проблему, 

замислились над нею. 

Способам вирішення проблем в цілеспрямовано створених 

проблемних ситуаціях і навчають методам проблемного навчання. Таких 

методів три: проблемний виклад, евристичний і дослідницький. Їх 

застосування в навчальній практиці ефективно насамперед тоді, коли 

вчителем ставиться завдання: на базі вже наявних знань і умінь 

сформувати якісно нові способи діяльності – вміння школярів самостійно 

формулювати і вирішувати виявлені або поставлені проблеми, вміння 

пропонувати гіпотези і способи їх перевірки, планувати експерименти. 

Показником проблемності уроку є наявність в його структурі етапів 

пошукової діяльності, то природно, що вони представляють внутрішню 

частину структури проблемного уроку: виникнення проблемної ситуації і 

постановки проблеми, висунення припущень і обґрунтування гіпотези; 

перевірка правильності вирішення проблеми. Їх застосування ефективно 

тоді, коли вчителем ставиться завдання: на базі вже наявних знань і умінь 

сформувати якісно нові способи діяльності – вміння школярів самостійно 

формулювати і вирішувати виявлені або поставлені проблеми, вміння 

пропонувати гіпотези і способи їх перевірки, планувати експерименти. 

В. Кузнецова у проблемному навчанні умовно виділила такі етапи 

[2]: 

1. Постановка вчителем навчальної проблеми та розуміння її учнями 

(початок створення проблемної ситуації). 

2. Висунення учнями пропозицій (гіпотез) за даною проблемою та їхня 

спроба довести правильність пропозицій шляхом мобілізації та актуалізації 

наявних знань. Дуже важливо терпляче вислухати припущення учнів, не 
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відкидаючи і не стверджуючи їх, щоб не зняти проблему. На цьому етапі 

продовжується зав’язка і загострюється проблемна ситуація. 

3. Розв’язування проблеми шляхом самостійного пошуку і поповнення 

недостатніх знань (кульмінація проблемної ситуації). Шляхом спроб та 

помилок учні відкидають хибні передбачення, вибирають і обґрунтовують 

правильні. 

4. Обговорення вирішення проблеми і перевірка її правильності 

(розв’язання проблемної ситуації). 

5. Підсумки і пропозиції. 

Таким чином, проблемне навчання є важливим засобом розвитку 

інтелектуальних здібностей учнів, їхньої самостійності та активності, 

творчого мислення. Воно забезпечує міцне засвоєння знань, робить 

навчальну діяльність захопливою, оскільки вчить долати труднощі.  

Проблемне навчання на початкових етапах неекономне, але 

правильне, продумане і систематичне застосування цих методів має 

потужний навчальний ефект і дає змогу заощадити багато часу в 

подальшому навчанні. 
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